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Resum

La investigaci6 analitza com influeix el paper de I'adult (educadores i logopedes) en el
procés d’adquisicio del llenguatge de cinc infants amb pérdua auditiva, dues nenes amb
una pérdua mitjana i tres nens amb una pérdua pregona; en I'etapa de 'Educacié Infantil.
Les dades s’han recollit després de la realitzacid6 d’observacions a les sessions de
logopédia i dins les aules, aixi com d’una entrevista a una de les families. Per a
aconseguir-ho, s’han creat taules d’observacié a partir de les aportacions d’autors com
Acosta, Silvestre o Carreras. També s’han tingut presents les aportacions de Booth i

Ainscow referents a la inclusié.

Posteriorment, s’ha creat un material que s’ha implementat en dues sessions amb una
de les nenes de I'estudi, que consisteix en unes lamines que permeten desenvolupar el
llenguatge oral, intentant eliminar les barreres d’aprenentatge que es troben els infants
a l'aula i lluitar per la inclusioé. Els resultats mostren que hi ha barreres de comunicacié
que cal tenir presents, que no hi ha una adaptaci6 molt especifica de les activitats
realitzades a l'aula i que el paper de 'adult és clau en tot el procés d’aprenentatge. El
material permet desenvolupar el llenguatge oral en totes les dimensions i aporta

beneficis per als infants amb pérdua auditiva.

Paraules clau: adquisicié del llenguatge, infants amb pérdua auditiva, intervencio
adult, inclusié
Abstract

This investigation analyses how the adult paper (teachers and speech therapists) affects
in the language acquisition process of five children with hearing loss, two girls with a
moderate loss and three boys with a profound loss; in the preschool education. The
information was registered after making observations in speech therapists’ sessions and
inside the classrooms, also with an interview with one family. In order to achieve it, the
observation tables have been created based on different authors such as Acosta,

Silvestre or Carreras. Also, the contributions of Booth and Ainscow about inclusion.

After this, a material has been created and implemented in two sessions with one of the
girls, it consists of different prints that allows the development of the oral language, trying
to eliminate the obstacles in learning and fight for the inclusion. The results show that
there are obstacles in communication that must be considered, that there is not a specific
adaptation of the activities done and that the adult intervention is essential in the whole
learning process. The material allows the development of the oral language in all the

dimensions and provides benefits for children with hearing loss.

Keywords: language acquisition, children with hearing loss, adult intervention, inclusion
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1. Introduccio
Aquesta investigacio es basa en el paper de I'adult (educador/a i logopeda) en
'adquisicié del llenguatge dels infants amb pérdua auditiva. D’aquesta manera,
s’analitza com actuen dins 'aula quan hi ha infants amb una pérdua auditiva, quin perfil
interactiu fan servir a I'nora de comunicar-se amb tots els infants o les barreres
d’aprenentatge que hi ha actualment a les aules, en relacié a la inclusié. Aquesta
motivacié ve donada perqué, durant els estudis d’Educacié Infantil, s’ha vist que falten
recursos i experiéncies en aquest ambit per a la formacié com a futura educadora. A
més, també cal informacié per a les families i educadors/es que es troben amb aquesta

realitat i aquesta investigacié pot ser un punt de partida.

Els infants amb pérdua auditiva a 'aula és un tema forga oblidat i que no es contempla
en la formacid, igual que moltes altres necessitats de suport educatiu. D’aquesta en
concret, cal destacar que hi ha molts factors que influeixen en la seva escolaritzacio i,
actualment que es vol apostar per la inclusid, és imprescindible coneixer-los tots i poder
veure i detectar les possibles barreres que poden tenir en I'aprenentatge. D’aquesta
manera, aquesta investigacio pretén fer un avencg en I'analisi de la situacio i la creacio

d’'un material per als educadors/es i especialistes.

Per tal de realitzar aquesta investigacid, cal partir dels diferents tipus de sordesa en
funcié del moment en qué apareix, el grau o els recursos que s’utilitzen per millorar les
restes auditives. En aquest sentit, és necessari saber des d’un principi quina és la realitat
de cada infant i com influeix el paper de I'adult a partir d’aquesta, analitzant el model
educatiu pel que fa a I'estil comunicatiu, la modalitat d’escolaritzacié i comunicacio, els
recursos dels quals es disposen als centres, la formacid i la coordinacié entre els agents

que hi intervenen; aspectes que s’analitzen a continuacio.

Pel que fa a I'estudi, s’observen cinc infants d’Educacié Infantil (de 2 a 4 anys) que tenen
una pérdua auditiva. Aquests/es conviuen en una aula ordinaria de quatre centres de la
Catalunya Central, concretament sén dues nenes amb pérdua auditiva mitjana i tres
nens amb pérdua auditiva pregona, per tal de poder tenir diferents mostres. Es parteix
d’'una trobada amb les logopedes per tal de contextualitzar en quin moment es troba
cada realitat. Posteriorment, es fa una observacié d’'una sessié de logopédia a cada
centre i es registra la informacié en una taula d’observacio. Després, s’observen les
practiques que realitzen les educadores a les aules durant un mati a cada centre,
utilitzant taules d’observacié realitzades a partir de les aportacions de diferents autors,

amb una adaptacio de la taula utilitzada per Carreras (2003).
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Després d’aquestes observacions i la seva analisi, es triangulen les dades amb la
realitzacié d’'una entrevista a una de les families per veure el paper de I'adult en un altre
context i la seva relaci6 amb l'escolar. Posteriorment, es crea un material que té en
compte les observacions realitzades i ajuda a fer un aveng en 'adquisicié del llenguatge
dels infants, tenint presents els parametres inclusius proposats per Acosta (2006).
Aquest es dissenya amb [l'objectiu de proporcionar recursos als especialistes i
s’implementa en dues sessions de logopédia per a analitzar la seva viabilitat. En aquest
sentit, “la inclusid té a veure fonamentalment amb la identificacié i reduccié de les
barreres que I'alumnat troba a l'aula per a aprendre i desenvolupar-se” (Duran, Giné i
Marchesi, 2010, p. 4).

2. Preguntai hipotesis

Com influeix el paper de I'adult (educador/a i logopeda) en el procés
d'adquisicio del llenguatge d'infants amb perdua auditiva a I'Educacio
Infantil?

/\

Els recursos pels educadors/es i
logopedes a I'hora de tenir un infant
sord a l'aula que permeten fer una
bona practica i lluitar per una
educacid inclusiva son reduits, per
tant, amb el material creat s'ajudara

Hi ha barreres en I'adquisicid del
llenguatge que influeixen en
H1 l'aprenentatge dels infants sords a H2
l'aula, les quals moltes vegades
passen per alt pel seu

desconeixement.
a reforcar-los.
Figura 1. Pregunta i hipotesis de la investigacio.
3. Objectius
3.1. General

3.1.1. Analitzar el paper de I'adult (logopedes i educadores) dins l'aula
amb un infant amb pérdua auditiva en I'etapa de l'adquisicié del
llenguatge oral a 'Educacio Infantil.

3.2. Especifics

3.2.1. Detectar quines son les barreres d’aprenentatge (comunicatives,
socials, de l'entorn...) que es troben els infants amb pérdua
auditiva a l'aula (relacié amb H1).

3.2.2. Contribuir en els recursos que tenen els educadors/es i logopedes
a I'hora de tenir un infant sord a I'aula amb la creacié d’un material
que ajudi a eliminar les barreres d’aprenentatge detectades

(relacié amb H2).
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4. Marc teoric

A continuacio, s’exposen quatre apartats, en el primer (a) es fa una conceptualitzacié
dels termes d’audicié, sordesa, pérdua auditiva, sordesa amb audicié funcional i
hipoacusia; s’exposen els graus i tipus de sordesa, les protesis auditives i les ajudes
tecniques que es poden utilitzar en aquests casos. El segon apartat (b) fa referéncia al
llenguatge centrant I'atencio en la seva definicio, el procés d’adquisicio i les modalitats
comunicatives que es poden utilitzar. El tercer apartat (c) se centra en les modalitats
d’escolaritzacio i les barreres d’aprenentatge que es poden trobar els infants amb pérdua
auditiva a l'aula. En l'ultim apartat (d) es fa emfasi a la intervencié docent i la dels
especialistes.

4.1. Sordesai pérdua auditiva
4.1.1. Conceptualitzacié
Primerament, cal saber qué s’entén per audici6, aquesta és “la capacitat de reconeéixer
per la via auditiva missatges verbals” (Brandon i Sobrino, 2003, p. 94). D’aquesta
manera, “la sordesa quant a deficiéncia, es refereix a la pérdua o anormalitat d’'una
funcié anatomica i/o fisiologica del sistema auditiu, i té la seva consequiéncia immediata
en una discapacitat per a sentir, el que implica un déficit d’accés al llenguatge oral”
(FIAPAS, 2005). A més, “el trastorn també afecta I'aprenentatge en el seu conjunt i al
desenvolupament d’aptituds i actituds socials, inclosa I'autoestima” (OMS, 2016, p. 2).

D’altra banda, la pérdua auditiva s’entén com “la disminucié o incapacitat de percebre
els sons de la parla i del medi ambient” (Brandon i Sobrino, 2003, p. 97). Aquesta “es
calcula en funcié de la intensitat en la qual cal amplificar un so per tal que sigui percebut
per la persona sorda” (Martin, 2010, p. 90). A més, també cal destacar la sordesa amb
audici6 funcional que, seguint la mateixa autora, té a veure amb I'is de I'audicid que
fan els infants després d’haver estat implantats (implant coclear) i haver fet una
intervencio logopédica. Per ultim, cal definir la hipoacusia, és a dir, la capacitat de sentir

perd no comprendre del tot el missatge, en funcié del grau de pérdua auditiva.

4.1.2. Grausitipus
Segons Acosta (2006) hi ha diferents tipus de sordesa en funcié del lloc on hi ha la lesio,
el grau d’intensitat de la pérdua i el moment de I'adquisicié del llenguatge. A més,
Llombart (2006-2007) afegeix el moment d’aparicidé, segons el qual es troben les
geneétiques (infants que provenen de progenitors sords o portadors d’un gen relacionat
amb la pérdua auditiva), les prenatals (adquirides durant 'embaras), les neonatals
(prematuritat o traumatismes) i les adquirides durant la infancia (per infeccions,

traumatismes, tumors o alguns medicaments).
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Concretant més en els tipus, en funcié de la seva localitzacid, hi ha la sordesa de
transmissio o conductiva, que afecta a l'orella externa, encarregada de recollir el so i
transferir-lo a I'orella mitjana, encarregada d’amplificar-lo. Aquesta és deguda a causes
congeénites per alguna anormalitat, traumatismes, inflamacions, tumors o quists. Les
persones que tenen aquesta sordesa senten les frequiéncies perd amb menys volum.
També hi ha la neurosensorial o de percepcié que afecta 'orella interna, encarregada
de transformar el so en impulsos nerviosos per a enviar-los al cervell i interpretar-los;
aguesta pot ser genetica o adquirida en el moment neonatal o prenatal per alguna
infeccid, la ingesta d’'un medicament, malformacions o un traumatisme; perd també pot
ser adquirida posteriorment degut als mateixos factors i algunes malalties. Es molt
habitual que, les persones que la pateixen, hi sentin perd no acabin de comprendre o0 no
reconeguin el so. A més, també hi ha la mixta que combina problemes a I'externai a la

mitjana amb una lesié a la interna (Llombart, 2006-2007; Gonzalez i Torre, 2006).

En funcié del grau d’intensitat, es diferencien la perdua auditiva lleu (DAL, 20-40 dB)
que no afecta gaire al procés d’adquisicio del llenguatge ja que poden percebre gairebé
tota la globalitat de la parla; la mitjana (DAM, 40-70 dB) que afecta I'adquisicié perqué
no poden sentir la veu parlada, per tant, influeix en la comprensié, la pronancia i la
incorporacié de léxic. D’altra banda, hi ha la severa (DAS, 70-90 dB), en la qual no
senten la veu i requereixen suport logopeédic i d’instruments d’audicio ja que poden tenir
problemes en totes les dimensions del llenguatge: morfosintactica, léxica, fonética i
fonologica i pragmatica. Per ultim, hi ha la profunda o pregona (DAP, pérdua superior a
90 dB) que tenen moltes dificultats per adquirir el llenguatge oral, necessiten instruments
de suport, altres modalitats comunicatives i estratégies visuals, tot aixo fa que també

tinguin problemes en la comprensié (Gonzalez i Torre, 2006; Llombart 2006-2007).

Finalment, pel que fa al moment de I'adquisicio relacionat amb el llenguatge adquirit, es
troba la hipoacusia prelocutiva, que es produeix abans del desenvolupament del
llenguatge (abans dels dos anys); la perilocutiva, que es produeix en linici d’'aquest
periode (entre dos i cinc anys); i la postlocutiva, produida quan ja han assolit el

llenguatge oral, és a dir, a partir dels sis anys aproximadament (Llombart, 2006-2007).

4.1.3. Protesis auditives
A partir d’'una audiometria i una valoracié psicopedagogica, es defineix el tipus i grau de
sordesa de cada infant tenint en compte les restes auditives, el desenvolupament
linguistic i comunicatiu; i el nivell cognitiu (Silvestre, 2000). D’aquesta manera, en funcié
d’'aquestes valoracions i, gracies a I'aveng de la tecnologia, es pot recérrer a I'is d’'una

protesi auditiva que amplifica el so per tal que I'infant amb pérdua auditiva millori la seva
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capacitat d’audicié i comunicacié (Acosta, 2006). Les protesis que es poden utilitzar son
els audiofons (en el cas de la hipoacusia neurosensorial en tots els graus excepte la
profunda) i els implants coclears (en casos de severa i profunda, sobretot en la primera
infancia) (Acosta, 2006; Gonzalez i Torre, 2006).

D’una banda, pel que fa als audidfons, sén aparells que amplifiquen els sons i permeten
portar una vida amb “normalitat” ja que, amb una deteccid6 primerenca, el
desenvolupament comunicatiu, cognitiu i social de l'infant augmenten (Silvestre, 2000).
Aquests aparells sén especifics per a cada individu i es combinen amb un entrenament
auditiu per tal d’aprofitar al maxim les restes auditives que tenen. N’hi ha de diferents
tipus perd sobretot s’utilitzen els retroauriculars perqué son versatils en I'adaptacio i
perqué costen més de desajustar-se en les diferents activitats de la quotidianitat. Es
important que s’utilitzin des de la seva detecci6 per tal de reduir al maxim les possibles

afectacions relacionades amb I'adquisicio del llenguatge (Gonzalez i Torre, 2006).

D’altra banda, pel que fa als implants coclears, s6n uns aparells col-locats amb una
intervencié quirdrgica que envien uns senyals eléctrics al nervi que s’encarrega de
I'audici6 a través de la vibracio (Silvestre, 2000). Normalment, es col-loca en infants que
no poden arribar a sentir bé amb els audidéfons, aconseguint amb aquests una audicio
similar a la d’'un oient. En aquest cas també és necessari fer un entrenament auditiu i,
com més aviat es col-loqui, millors resultats s’obtindran en el periode critic per a
I'adquisicié del llenguatge (Gonzélez i Torre, 2006). Tot i aix0, Brandon i Sobrino (2003)
afirmen que I'implant no suposa que I'audicio torni a ser normal i que els infants responen

diferent als estimuls orals, per tant, cal conéixer el nivell de llenguatge que tenen.

4.1.4. Ajudes técniques
També cal tenir present que a vegades, els infants que porten protesis auditives no
poden percebre el so perqué es troben amb diferents barreres com, per exemple,
ambients on hi ha molt soroll o en els quals la persona que els parla esta allunyada, com
és el cas de les aules (Llombart, 2006-2007). Per aix0 es poden utilitzar ajudes técniques
que amplifiquin encara més el so i fan que els arribi més nitidament: els sistemes de

freqiiéncia modulada (FM) i el bucle magnétic (Jaudenes, Patifio i Revilla, 2007).

Pel que fa als sistemes de frequiencia modulada, s6n aparells que estan formats per un
emissor i un receptor. L’emissor, moltes vegades I'educador/a, porta un micrdfon que
transmet el so amb ones de radio a l'infant, el qual té un receptor a 'audiofon o a I'implant
coclear. D’altra banda, el bucle magnétic és un cable que té el mateix funcionament pero
pot ser utilitzat de manera individual o col-lectiva fent una instal-lacié a I'espai on es fa
servir (Jaudenes et al., 2007; Llombart, 2006-2007).
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4.2. Llenguatge
4.2.1. Definicio
El llenguatge és definit com un “codi compartit socialment o sistema convencional per la
representacio de conceptes mitjancant I'is de simbols arbitraris i regles que governen
la combinacié d’aquests simbols” (Owens, 1992, citat per Acosta i Moreno, 2001, p. 2).
També és “la facultat humana no instintiva per a comunicar idees, emocions i desitjos
per mitja d'un sistema de simbols produits de manera deliberada, els quals son,
sobretot, simbols auditius produits pels organs de la parla” (Brandon i Sobrino, 2003, p.
94). Els mateixos autors afirmen que “és la principal eina d’accés a la vida social i a
'aprenentatge” (p. 95). A més, el llenguatge també permet “organitzar la claredat dels
pensaments (...) el que ens permet una major comprensio i expressio de conceptes amb

diferents nivells d’abstraccio” (Pabdn, 2009, p. 6).

A banda d’aix0, cal tenir en compte quins sén els components del llenguatge ja que és
en aquests que poden aparéixer dificultats a I'hora de comunicar-se en diferents
contextos, relacionar-se amb els altres i aprendre, és el cas dels infants amb pérdua
auditiva. En aquest sentit, els components del llenguatge son la fonologia, encarregada
d’estudiar com s’organitzen els sons de la llengua; la fonética que és com s’articulen els
sons (la produccié d’aquests); la morfosintaxi, encarregada d’estructurar les paraules i
combinar sintagmes; la semantica que estudia el significat de les paraules i, per tant, es
relaciona amb la seva comprensio; i la pragmatica, que se centra en I'is del llenguatge

en diferents contextos (Acosta i Moreno, 2001; Brandon i Sobrino, 2003).

Per ultim, cal tenir en compte les diferents dimensions del llenguatge que, segons
Belinchoén, Riviere i Igoa (1992) sén I'estructural (com és el sistema linguistic), és a dir,
un sistema de signes ben organitzat que permet representar la realitat; la funcional (per
qué serveix), per tant, comunicar-se 0 expressar sentiments; i la comportamental (com
s'utilitza), tenint present que és bidireccional, en el sentit que hi ha un emissor i un
receptor que cal que s’autoregulin per produir i comprendre els missatges que es

transmeten.

4.2.2. Procés d’adquisicio
El procés d’adquisicio dels infants amb pérdua auditiva és diferent del dels oients perqué
no poden imitar de manera espontania el llenguatge, per tant, és un procés lent ja que
han de passar per una educacio especialitzada. Cal destacar que els bebés sords neixen
amb les mateixes capacitats per desenvolupar el llenguatge que els oients i, als vuit o
nou mesos, deixen de fer balboteig perqué no perceben els estimuls de I'entorn

(Silvestre, 2000). Aixi doncs, son infants que no solen tenir problemes cognitius
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associats que els impedeixin adquirir el llenguatge, perdo si que tenen necessitats
educatives associades perque es perden moltes experiéncies de I'entorn. En aquest
sentit, volen comunicar-se perd el grau d’adquisicio del llenguatge que tenen no es
correspon cronologicament (Trinidad i Jaudenes, 2011). Aixi doncs, aquesta adquisicio
dependra de les caracteristiques de l'infant, les restes auditives, el grau de sordesa, el
moment d’afectacid, 'amplificacié acustica i les adaptacions als medis educatius ja que
molta informacio se sol transmetre verbalment (Acosta, 2006; Gotzens, 2001).

A més, el seu desenvolupament comunicatiu depén del vincle afectiu establert, el qual
ha de ser segur; la comunicacié que s’estableixi en les relacions; i la manera com es
gestioni I'atencié dividida en el temps, la qual dificulta la comprensié perqué requereix
processar dues informacions de diferents camps de visio alhora, com per exemple I'adult
i la tasca (Silvestre, 2000). Acosta (2006) afegeix que cal tenir en compte la importancia
del balboteig canonic linguistic i expressiu, ja que son situacions comunicatives que fan

els infants, és a dir, combinar una consonant i una vocal en la produccié de sons.

Aixi doncs, les possibles dificultats que poden presentar els infants amb pérdua auditiva
en relacié als components del llenguatge sén, d’'una banda, a nivell fonétic i fonologic,
la dificultat en alguns fonemes, en I'entonacié, 'accent i el ritme. En aquest sentit, costa
entendre la parla ja que normalment tenen un ritme més accelerat, fan omissions i
substitucions de fonemes i tenen dificultats per parlar sobre temes abstractes. Pel que
fa a la morfosintaxi, depén de les seves caracteristiques i el tipus i grau de sordesa pero
tenen poc coneixement de l'estructura de les frases, els costa fer concordances de
génere i nombre, de temps verbals i utilitzen frases repetitives. Tenint en compte la
semantica, els costa fer extensions, tenen més limitacions Iéxiques ja que es perden
algunes experiéncies i tarden més a consolidar el vocabulari. Per ultim, pel que fa a la
pragmatica, tenen un ritme accelerat en les discussions i els canvis de torn de paraula,
els costa tenir la iniciativa en situacions comunicatives i tenen barreres de I'entorn,
sobretot pel soroll ambiental (Silvestre, 2000; Acosta, 2006; Llombart, 2006-2007).

Cal afegir que alguns estudis demostren que els infants amb perdua auditiva donen
significat a les emissions gracies a la interaccido amb I'adult, el context (inferencies), el
sorgiment de paraules significatives, la produccié d’enunciats i la formacié de frases.
Normalment, amb una deteccié primerenca (abans dels sis mesos), poden tenir un
desenvolupament léxic i emocional dins de la normalitat (Acosta, 2006). A més, un gran
nombre d’infants que utilitzen implants coclears també poden desenvolupar-se dins de
la normalitat pero solen presentar més dificultats en la morfologia, la semantica i la

pragmatica. Aixi doncs, una deteccid primerenca i una adequada intervencié amb
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protesis, si és necessari, son essencials per al desenvolupament del llenguatge en el
periode critic d’adquisicio, el rendiment academic i les relacions socials (Brandon i
Sobrino, 2003).

4.2.3. Modalitats comunicatives

Les modalitats de comunicacié que es produeixen sdn complementaries, d’'una banda,
es troba l'oral, que consisteix en I'Us exclusiu de la llengua oral i escrita, sobretot en
casos on s’utilitzen protesis, per millorar les restes auditives, promoure la lectura labial i
'acompanyament de gestos i complements visuals. Cal tenir present que la lectura labial
no permet obtenir tot el contingut que es transmet (només el 50%), per tant, no
s’aconsella que s’utilitzi exclusivament aquesta modalitat ja que depén de la distancia i
posicié de I'emissor, la il-luminacié, el mode d’articulacié o les caracteristiques de la
llengua. Per aquest motiu, en molts casos cal utilitzar la paraula complementada,
sobretot amb fonemes que tenen el mateix punt d’articulacié per tal que es produeixi
una millor comprensid. Aquest sistema consisteix a diferenciar els fonemes amb gestos
de la ma posant-la en diferent posicié i forma al costat de la boca alhora que es
produeixen els sons (Llombart, 2006-2007; Silvestre, 2000; Gonzalez i Torre, 2006).

La modalitat gestual es caracteritza per I'is de gestos que faciliten la comprensid,
sobretot quan hi ha moltes limitacions del llenguatge i, per tant, de la comunicaci6. Un
dels més comuns és la llengua de signes, la qual té una estructura propia i permet
entendre el significat del missatge. Aquesta es considera la manera natural de
comunicacioé de les persones sordes perqué esta molt relacionada amb la vista i és
considerada una llengua ja que permet expressar-se, representar la realitat o0 mantenir
una conversa sent diferent per cada comunitat. Aquesta llengua té una dimensio
temporal perqué els signes sén correlatius; i una espacial, perque el significat de cada
gest depén del lloc on es fa, aixi doncs, son diferents en funcié del moviment, el lloc
d’articulacio, I'orientacio i 'expressio facial. A més, també es pot utilitzar la dactilologia
gue consisteix a representar amb les mans les paraules assignant un signe a cada lletra
de l'alfabet. Aquesta moltes vegades s'utilitza per a expressar paraules de la llengua de
signes que s6n noves 0 noms i permet expressar el missatge pel que fa al contingut i la
forma ja que és literal i també és concreta per cada comunitat (Llombart, 2006-2007;
Gonzélez i Torre, 2006; Trinidad i Jaudenes, 2011).

La bimodal es basa a utilitzar simultaniament la llengua oral i la de signes, és a dir, fer
signes alhora que es pronuncien, per tant, la base és la llengua oral i va acompanyada
dels signes. A vegades també s’utilitza la dactilologia o la paraula complementada en

cas de no tenir un signe per alguna paraula (Silvestre, 2000; Trinidad i Jaudenes, 2011,



Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb pérdua auditiva

Gonzalez i Torre, 2006). Finalment, la modalitat bilingle és I'is de la llengua de signes
i de la llengua oral en diferents contextos. Normalment, la llengua de signes és la
principal perqué és la natural de les persones amb deficit auditiu i els permet comunicar-

se i aprendre, en canvi, 'oral pot aparéixer a nivell escrit (Llombart, 2006-2007).

4.3. Escolaritzacio
4.3.1. Modalitats d’escolaritzacié
L’orientacio dels infants amb pérdua auditiva ha de tenir en compte un pla individualitzat
relacionat amb la modalitat comunicativa que utilitza i la modalitat d’escolaritzacié, amb
la possible adaptacié del curriculum. Aixi doncs, Silvestre (2000) contempla el
curriculum ordinari utilitzant medis especifics, com els sistemes de frequencia
modulada; el curriculum amb algunes adaptacions especifiques, com la presencia
d’especialistes a l'aula i el reforg; algunes adaptacions més significatives a nivell de
temporitzacié o actuacions diferenciades; un curriculum més diferenciat a I'ordinari
utilitzant el reforg dins d’una aula especial on es dona una atencié més individualitzada;
0 un curriculum especial per linfant amb pérdua auditiva adaptat a les seves

caracteristiques.

D’altra banda, Gotzens (2001) contempla les modalitats educatives tenint present
I'organitzacié, aixi doncs, diferencia I'escola especifica per I'alumnat sord on es
concentren els infants amb diferents graus i tipus de pérdua auditiva perd no tenen
contacte amb infants oients. Una altra modalitat és la integracié escolar en centres
ordinaris, en els quals els infants comparteixen aula amb infants oients, poden tenir
adaptacions o modificacions curriculars especifiques i utilitzar la modalitat comunicativa
oral o bilinglie. L'ultima que contempla és la mixta, és a dir, una barreja de les anteriors
gracies a la qual els infants poden estar presents als dos centres educatius en diferents

moments i tenir ajudes o adaptacions en cadascun d’ells.

Totiaixd, des de I'any 2006, ’Assemblea General de les Nacions Unides en la convencid
sobre els drets de les persones amb discapacitat promou I'educacié inclusiva basant-se
en la igualtat d’'oportunitats. A més, la Llei 12/2009 aposta per una educaci6 que atengui
les diversitats i necessitats educatives especifiques fent una inclusié de I'alumnat que
possibiliti 'aprenentatge i el respecte dels diferents ritmes, amb una organitzacié flexible,
la supressio de barreres de 'aprenentatge i les mesures necessaries per aconseguir-
ho. També, des de I'Organitzacio de les Nacions Unides per a I'educacio, la Ciéncia i la
Cultura (2009) es van fer unes directrius sobre politiques d’inclusié que contemplaven
que un sistema educatiu inclusiu proporciona una millor educacid, menys actituds

discriminatories, una educacio per a tothom i una millora de la qualitat.
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D’aquesta manera, la inclusio fa referéncia a “la preséncia, la participacio i I'éxit de tot
lalumnat” (Duran, Giné i Marchesi, 2010, p. 4) ja que “s’ha de veure com un procés
sense fi que cerca maneres més eficaces de respondre a la diversitat. Es aprendre com
viure amb la diferéncia i com aprendre de la diferencia” (Ainscow, 2005, p. 9). D’aquesta
manera, en el mateix document es contempla la diversitat com un aspecte positiu perqué
cada persona és Unica i cal donar respostes adequades a les caracteristiques individuals
per tal d’adquirir aprenentatges valuosos. Aquests es regeixen pels principis definits per
Stainback i Stainback (1992, citat per Silvestre, 2000, p. 93-94), els quals s6n una aula
preparada per acollir la diversitat, un curriculum obert, que es promoguin practiques
educatives cooperatives, que hi hagi col-laboracié i suport als tutors/es; i la implicacio

familiar.

En alguns estudis com el de Borders, Barnett i Bauer (2010) es va observar la presencia
d’alumnat amb sordesa moderada i lleu en una aula inclusiva demostrant que la seva
participaci6 en aquestes aules és limitada perqué se solen promoure activitats
academiques i de competencies socials, dos ambits regits, majoritariament, per la
comunicacio oral. Aixi doncs, moltes vegades no es contemplen les dificultats que tenen

i aixd genera que se’ls limitin les oportunitats d’aprenentatge i estiguin desmotivats.

4.3.2. Barreres de I'aprenentatge

Diferents investigacions demostren que, dins les aules, els infants amb pérdua auditiva
moltes vegades es troben amb situacions limitades per barreres d’aprenentatge com,
per exemple, centrar-se en les mancances que tenen (audicio) i rebre unes expectatives
inferiors a les dels infants oients que es tradueixen en limitacions de situacions
d’aprenentatge. A més, tenen problemes d’atencié que moltes vegades es relacionen
amb I'atencié dividida en el temps ja que necessiten més temps per fer dues tasques
alhora que es produeixen en diferents camps de visio6 0 que es repeteixi la informacio.
També cal tenir en compte que son infants forca dependents perqué tenen una falta de
comunicacio i moltes vegades aix0 els produeix que siguin més agressius a I'hora de
relacionar-se amb els altres o que es frustrin perqué no comprenen o no se’ls comprén
(Direccio General d’Educacio Infantil i Primaria, 2015; Silvestre, 2000; Pabdn. 2009).

D’altra banda, cal tenir present que tenen barreres de comunicacié per a accedir al
coneixement ja que moltes vegades s’utilitza I'oral per transmetre la informaci6 i aixo
requereix que necessitin diferents suports. A més, normalment les aules sén entorns
amb bastant soroll ambiental i reverberacié que fan que la informacié no arribi amb
nitidesa als infants, per aquest motiu s’utilitzen les ajudes técniques que intenten reduir

aquesta barrera. Aixi doncs, la barrera comunicativa esta molt relacionada amb la
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socialitzacio ja que és el principal medi utilitzat i aixd produeix que els infants se sentin
inferiors i frustrats. També es veuen limitats per la realitzacié de moltes preguntes en
poc temps, la intervencio dels altres (respostes rapides) i el control comunicatiu de I'adult
(Pabdn, 2009; Silvestre, 2000).

La supressio d’aquestes barreres parteix de la seva deteccid, per la qual es pot utilitzar
la guia de I'index for Inclusion de Booth i Ainskow (2002) que inclou items per avaluar
la cultura escolar, les politiques de centre i les practiques d’aula. Més concretament,
Acosta (2006) proposa una adaptacié d’aquesta guia centrada en I'alumnat amb pérdua
auditiva. Una altra guia utilitzada per analitzar la supressié d’aquestes barreres en
relacio a la inclusié és la proposada per Duran et al. (2010) centrada en els mateixos
aspectes que I'index perd afegint les millores que es produeixen, els suports utilitzats i

la sostenibilitat.

4.4. Intervenci6 docent
La intervenci6 ha de tenir en compte les cinc dimensions del llenguatge i les
caracteristiques de l'infant en concret, perd sobretot ha de promoure I'autonomia per tal
que en un futur no siguin dependents. Aquesta tasca moltes vegades es fa des de la
logopédia perd és necessari que el tutor/a també s’'impliqui proporcionant un context
social significatiu i que tinguin oportunitats d’aprenentatge reals (Puyuelo, Torres,
Santana, Degarra i Vilalta, 2001; Silvestre, 2000; Trinidad i Jaudenes, 2011).

A més, cal tenir present que I'infant és el protagonista de I'aprenentatge, per tant, s’ha
d’'implicar en totes les activitats d’aula utilitzant estratégies adaptades a la individualitat
de cadascu. També, que el coneixement es construeix socialment i que cal crear
contextos d’aprenentatge significatius i rics, fent una organitzacio flexible que tingui en
compte plans de treball individualitzats, si és necessari. Per tant, cal eliminar totes les
barreres perqué els infants participin, utilitzant diferents estratégies metodologiques i
suports personals, materials i tecnologics. L’eliminacié d’aquestes barreres també ha de
tenir en compte les condicions de l'aula, minimitzant el soroll ambiental amb la possible
utilitzacié d’ajudes técniques; i també les barreres comunicatives adaptant-se a les
caracteristiques de l'infant (Direccié General d’Educacié Infantil i Primaria, 2015; Josef,
2017).

Més concretament, a nivell del professorat, cal tenir en compte el perfil interactiu utilitzat
ja que pot ser expansiu, €s a dir, que no es fa cap acomodacio ni preguntes a l'infant
amb perdua auditiva, el control conversacional el tenen ambdds i s’ignoren les possibles
situacions que no han acabat de comprendre. També, el restrictiu, caracteritzat per

'excés d’ajustaments comunicatius, fent moltes preguntes tancades sense donar temps
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entre elles i el professorat té tot el control conversacional. Per dltim, el compensat, que
€s un terme mitja en qué hi ha moltes preguntes i temps per respondre-les, el control
conversacional és majoritariament de l'infant, es fan comentaris per a acabar d’entendre
algunes respostes i €s una conversa bidireccional. Aixi doncs, en funci6 d’aquest perfil,
els infants desenvoluparan les seves capacitats comunicatives d’'una manera o una altra
(Silvestre, 2000).

Alguns estudis com el de Carreras (2003) han demostrat que un tutor/a amb un perfil
interactiu molt restrictiu que es basa sobretot en rutines, I'is de diferents agrupacions,
adaptacions, ensenyament amb diferents estratégies, els recursos humans i materials
necessaris i 'organitzacio flexible de les activitats; ajuda a tenir el control de l'aula i que
els infants estiguin segurs/es a I'hora d’actuar, perd també demostra que aquest control
moltes vegades fa que els infants no participin en activitats de gran grup, sobretot si es

fan preguntes que tenen una resposta tancada.

D’aquesta manera, el paper del professorat és el de crear contextos naturals de
comunicacioé estimulant I'is del llenguatge i la participacio en totes les activitats. A més,
és molt important que es faci un treball multidisciplinari entre tots els especialistes que
participen en el procés d’ensenyament-aprenentatge de l'infant. Aixi doncs, cal ajudar
als infants i facilitar-los la comprensié tenint en compte les seves caracteristiques
individuals (Trinidad i Jaudenes, 2011; Pastor i Calafi, 2017).

A banda d’aix0, hi ha diferents consideracions a tenir en compte dins l'aula per tal de
facilitar la comunicacié i I'aprenentatge dels infants amb pérdua auditiva. Una d’aquestes
és la ubicacio, és a dir, 'infant ha d’estar situat en un lloc on pugui veure el professorat
i els diferents recursos utilitzats per facilitar la seva comprensié. També cal que hi hagi
una bona il-luminacid per tal de facilitar la lectura labial i que es parli sempre cara a cara
per tal que la informacié arribi amb claredat. L’educador/a també ha de vocalitzar pero
sense exagerar el que esta transmetent, projectar la veu, tenir un ritme tranquil,

acompanyar-se de gestos i fer repeticions, si és necessari (Trinidad i Jaudenes, 2011).

D’altra banda, es poden utilitzar materials didactics i tecnoldgics que permetin tenir vies
alternatives a l'oral com, per exemple, utilitzar el subtitulat, alguns programes informatics
especifics o promoure la comunicacié amb el grup-classe perqué s’ajudin entre ells/es.
També es poden utilitzar recursos visuals com representacions o senyalitzacions
lluminoses; els punts de referéncia, les indicacions individuals o les rutines per tal
d’aconseguir que I'infant comprengui les indicacions i se senti comode dins de l'aula
(Acosta, 2006; Trinidad i Jaudenes, 2011; Borders et al., 2010).

12
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4.5. Intervencioé d’especialistes

Els/les especialistes que participen en aquest procés seguint el circuit d’assisténcia
(vegeu figura 2) sén els psicopedagogs/es, els/les audioprotetistes i els/les logopedes,
la intervenci6 dels quals permet donar una resposta educativa especifica que ajuda als
infants a desenvolupar-se a nivell auditiu i linguistic. Aquesta ajuda moltes vegades es
fa a partir del CREDA, que consisteix en “serveis de suport als centres educatius en
'adequacié a la resposta educativa davant les necessitats que interfereixen en el
desenvolupament personal, social i curricular de I'alumnat amb déficit auditiu, trastorn
especific del llenguatge i/o la comunicacié” (Serveis Educatius CREDA Catalunya
Central, 2019).

D’aquesta manera es dona un suport als centres perquée es pugui oferir una resposta
educativa adequada a les necessitats dels infants que afecten el desenvolupament
d’'aquests/es dins de l'aula. Gracies a la inclusid, la intervencié d’alguns d’aquests/es
especialistes, com els/les logopedes, es fa a les propies escoles aprofitant la riquesa de
situacions socials i comunicatives que es produeixen. Aixi doncs, les sessions de
logopédia han de centrar-se en I'atencio directa a I'alumnat (individual o amb més infants
a laula perqué es pugui socialitzar i vegi diferents models de comunicaci6), la
cooperaciéo amb I'escola (deteccid, programacié i coordinacid) i I'orientacié i consell
familiar (entrevistes, participacié en les sessions, reunions...). En aquest sentit, no
només és necessari fer un treball en xarxa dels educadors/es amb els/les especialistes,
sind que també cal que les families s’impliquin en les situacions d’aprenentatge ja que
€s un altre entorn comunicatiu molt important, per tant, cal cooperar perqué els infants
puguin adquirir el llenguatge oral amb total normalitat en els diferents contextos en qué
es troben (Trinidad i Jaudenes, 2011; Silvestre, 2000).

La familia realitza una
demanda a l'escola

Escola I—-{ EAP |</
Problemes auditius?

Si No

S'envia al CREDA per la L'EAP realitza propostes
valoracio referents a I'atencid
l educativa més adequada

& MNo
Es corrobora_ la perdua Toma a 'EAP |
auditiva
No

]

‘ La pérdua auditiva exigeix

EAP | CREDA planifiquen |a

atencio de logopédia resposta més adequada

]

S'ofereix Fatencid
necessaria a I'escola

Figura 2. Circuit d’assisténcia EAP. Extret de Silvestre (2000).
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5. Metodologia
5.1. Disseny de lainvestigacio
Aquesta investigacié es va realitzar en dues fases, la fase | basada en l'estudi de
casos, és a dir, una combinacié de condicions o fets, que sén determinants d’'una
situacio, aspecte que fa que sorgeixin diferents linies de desenvolupament que es poden
dur a terme (Riba, 2014). Concretament, I'observacié de cinc infants amb pérdua
auditiva de diferents centres educatius i el paper de les educadores i logopedes en

cadascun d’aquests.

La fase Il es va basar en la investigaci6-accid, seguint l'estructura “d’espiral
autoreflexiva, que s’inicia amb una situacid o problema practic, s’analitza i revisa el
problema amb la finalitat de millorar aquesta situacio, s'implementa el pla o intervencio
alhora que s’observa, analitza i avalua, per a tornar a replantejar un nou cicle” (Latorre,
2005, p. 39). Tot aix0 tenint en compte les fases que expressa el mateix autor (planificar,
actuar, observar i reflexionar), sobretot les del model Elliott (identificar una idea,
descriure el problema a investigar, fer hipotesis d’accid, construir el pla d’accié, i revisar-
lo). Aixi doncs, després d’analitzar la fase |, es va crear un material per a contribuir en
relacié al paper de I'adult, eliminant les possibles barreres que es trobaven els infants

amb pérdua auditiva en I'aprenentatge dins de l'aula d’Educacié Infantil.

5.2. Mostra
Aquest estudi es va realitzar amb cinc infants (un nen de 2 anys, dos de 4 anys; i dues
nenes de 3 i 4 anys) de quatre centres educatius que tenien diferents graus de pérdua
auditiva, per tant, utilitzant una mostra per conveniéncia. Concretament, els nens tenien
una pérdua auditiva pregona i portaven dos implants coclears; i les nenes tenien una
pérdua auditiva mitjana portant audidfons bilaterals (vegeu figura 3). Els centres
educatius eren publics i inclusius, tot i que els infants tenien una programacié propia, i
estaven situats a la Catalunya Central, a les comarques del Bages (Manresa, Sant

Fruitds i Navarcles) i 'Osona (Prats de Lluganés).

Escola Infant Curs Tipus sordesa Logopeda
Prats de Lluganes M. P4 _DAP amb dos L1 (M)
implants coclear
Sant Fruitos de E P4 _ DAP amb dos L2 (E)
Bages implants coclear
Navarcles D. P2 DAP amb dos L2 (E.)

implants coclear
DAM amb audiofon

Manresa S. P4 . L3 (M.)
bilateral

Manresa M. pg | DAMamb audiofon L3 (M)
bilateral

Figura 3. Recull de la mostra de I'estudi.
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A més, es va fer 'observacio de tres logopedes diferents dins dels centres: L1 a Prats
de Lluganés, L2 A Sant Fruitds de Bages i Navarcles; i L3 a Manresa. D’altra banda,
dins l'aula es van observar cinc educadores que eren les tutores de l'aula i d’altres
educadores que feien refor¢ o una altra activitat: E1 a Sant Fruités de Bages, juntament
amb Ela i Elb (diferents activitats); E2 a Navarcles i E2a (reforg); E3 a Prats de
Llucanes i E3a (una altra activitat); i E4 i E5 a Manresa, juntament amb E5a (reforg) i
E5b (MALL).

D’altra banda, la implementacié del material es va realitzar amb la nena de I'escola de
Manresa (S.) que tenia una pérdua auditiva mitjana, ja que es disposava de més dades
de diferents contextos educatius (observacié a laula, a la sessi6 de logopédia i
entrevista amb la familia). A més, aquesta escola era una SIAL (Suports Intensius a
I’Audicio i Llenguatge), per tant, era de referéncia pels infants amb perdua auditiva ja
que proporcionaven suport a l'escola juntament amb el CREDA, disposant de
professionals d’audicié i llenguatge dins del mateix centre per tal d’oferir la millor

resposta educativa possible als infants amb necessitats de suport educatiu.

5.3. Procediment
En aquest estudi es va seguir el procediment de la figura 4, pel que fa a la fase |
(marcada en taronja), es van recollir les autoritzacions de les families i educadores que
van participar, les quals no s’introdueixen per a mantenir 'anonimat. Després, es va
realitzar una observacié participant limitada en la sessi6 de logopédia, com a
espectadora i interactuant el minim possible amb l'infant (Riba, 2014). Aquesta va tenir
una durada aproximada d’una hora a cada centre, en la qual es va analitzar el paper de
tres logopedes en el procés d’adquisicid del llenguatge de cinc infants amb péerdua
auditiva amb la taula d’observacié 1 (vegeu annex 1). L’observacio es va realitzar durant

una setmana del mes de febrer i esta enregistrada a les taules 4-9 (vegeu annex 2).

D’altra banda, es va fer una observacioé participant no limitada dins I'aula que, seguint
el mateix autor, es tracta d’una interaccié més frequient amb l'infant. Aquesta va consistir
en una observacié d’'un mati a cada aula dels cinc infants que formaven part d’aquest
estudi, posant I'atencio al paper de I'educadora o educadores que estaven a l'aula durant
dues setmanes del mes de febrer utilitzant la taula d’observacié 2 (vegeu annex 1),

recollides a les taules 10-14 (vegeu annex 3).

Per dltim, es va realitzar una entrevista I'iltima setmana de febrer a una de les families
per tal de triangular els resultats obtinguts (vegeu annex 4). Es tracta d’'una entrevista
semiestructurada, la qual, seguint a Riba (2014) no té una planificacio rigida ni és

improvisada, sin6 que esta preparada amb respostes obertes i tancades.
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Pel que fa a la fase Il (marcada en verd), es va crear el material (vegeu annex 5) durant
el mes de marg i es va implementar en dues sessions de logopédia d’'una hora de durada
durant I'tltima setmana de marg¢ i la primera d’abril per a analitzar la seva viabilitat (vegeu
annex 6). Les observacions, realitzades amb observacio participant limitada, es recullen

ales taules 15 16 (vegeu annex 7).

= Contacte = Observacio = Disseny del

CREDA, * Observacid aules * Entrevista material « Implementar
logopedes sessions familia material
escoles logopédia

Figura 4. Esquema del procediment de la investigacio.

5.4. Instruments utilitzats
Els instruments que es van utilitzar sén, d’'una banda en la fase |, una adaptacié de la
taula d’'observacié proposada per Carreras (2003), també adaptada de la creada per
Parrilla (1996). Aquesta analitzava el paper de 'educador/a dins I'aula seguint els items
de: tasca, continguts, tipus d’agrupament, metodologia emprada, consignes, temps

d’introducci6 i de realitzacio, ajudes o refor¢os, materials i avaluacio.

D’altra banda, una segona taula d’observacié de realitzacié propia utilitzada en les
observacions de la sessio de logopedia que tenia en compte: 'organitzacio de la sessio,
el paper del llenguatge, la metodologia emprada, el temps, les ajudes o reforgos i els
materials. A més, es va fer un enregistrament visual i de veu d’aquestes sessions per

poder analitzar les dades amb profunditat.

També es va realitzar una entrevista a una familia d’'un dels infants per tal de veure quin
era el paper de I'adult en els diferents contextos i com influia aquest en 'adquisicié del
llenguatge oral dels infants i aixi contribuir en la veracitat dels resultats. Aquesta va tenir
en compte aspectes com: la contextualitzacié de l'infant, la vivéncia que han tingut amb
la sordesa, les implicacions que va suposar, el contacte amb educadors/es i
especialistes, el suport que feien a casa, el procés d’adquisicié del llenguatge que van

viure i la seva opini6 respecte a com creien que havia de ser I'educador/a.

Pel que fa a lafase Il, es va tornar a fer una observacié a I’hora d'implementar el material
i es van recollir les dades amb una taula d’observacié creada especificament per la
investigacio, adaptant les taules ja utilitzades en les observacions anteriors. Aixi doncs,
es tenien en compte els aspectes de: introduccié del material, com s'utilitzava, la

interaccio dels infants, la intervencio de I'adult, el temps i les ajudes i/o refor¢os.
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5.5. Anadlisi de dades
Per tal d’analitzar les dades, després de sistematitzar la informacié a les taules i
codificar-la, es van tenir presents algunes de les aportacions d’Acosta (2006) basades
en [lIndex for Inclusion de Booth i Ainskow (2002), referents a les barreres

d’aprenentatge dels infants amb pérdua auditiva des de la inclusi6 (vegeu taula 1).

A-1. Construir comunitat
- Es el centre acollidor per a tot I'alumnat, inclosos els estudiants sords, amb discapacitats afegides
o0 els sords immigrants?

A-2. Establir valors inclusius

- Es tracta a tot 'alumnat (sord i oient) com si els seus assoliments no tinguessin cap limit?

- Es motiva a I'alumnat sord perqué estigui orgullds dels seus propis assoliments en aquelles arees
en les quals, suposadament, més dificultats podria trobar (per exemple, llengua oral, llengua
escrita)?

- Es considera que les barreres a I'aprenentatge dels infants sords passen dins I'organitzacio, les
politiques, el curriculum i els enfocaments d’ensenyament del centre?

- Existeix una preocupacio per part del professorat per a trobar recursos materials (visuals i auditius)

i els professionals necessaris (professionals sords, logopedes amb formacié en ajudes visuals i/o
auditives, altres) que I'ajudin a orquestrar I'aprenentatge a I'aula?

B-2. Organitzar el recolzament per a atendre a la diversitat
- Esrevisa l'organitzacio global dels suports i, especialment, el temps que els infants sords dediquen
a aquestes activitats, amb la finalitat que aquestes no limitin la participacié activa d’aquest alumnat
en altres activitats significatives de la vida escolar?
- Esdisposa d’'interprets de llengua de signes i altres llenglies maternes per a recolzar a tot I'alumnat
sord que ho necessiti?

C-1. Orquestrar el procés d’aprenentatge

- Es garanteix el desenvolupament adequat de la competéncia en llengua oral de I'alumnat sord a
través de la planificacié dels suports personals, de I'iis d’ajudes tecniques i auditives i els sistemes
de comunicacié que precisa cada alumne/a?

- S’adapta la metodologia de I'aula de manera que es fomenti la comunicacié entre alumnes oients i
sords?

- Es plantegen estrategies metodologiques que fomentin la participacio activa dels alumnes?

- Es proporcionen oportunitats a I'aula per a promoure el benestar social, emocional i personal dels
alumnats sords?

- Existeixen directrius clares de com ha d’organitzar-se i transcoérrer el treball conjunt entre els
diferents professionals que comparteixen una aula i entre els tutors i suports?

- S’ensenya als alumnes oients i sords a treballar col-laborant?

- S’han establert normes de comportament visual per a que els alumnes oients que comparteixen
I'aula amb companys sords sapiguen com iniciar i mantenir la comunicacio a l'aula?

C-2. Mobilitzar recursos

- Es motiva a alumnes sords i oients perqué aprenguin els uns dels altres?
- Es proporcionen situacions educatives en les quals els alumnes sords siguin vists com a exitosos i
competents?
- Existeix a I'aula una amplia gamma de materials especialment accessibles per als alumnes sords?
Taula 1. Adaptacioé de la taula d’inclusié proposada per Acosta (2006) adaptada de I'ilndex for Inclusion.

17



Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb pérdua auditiva

6. Resultats

6.1. Sessions de logopédia

Totes les sessions de logopédia es van caracteritzar per una estructura que sempre era
igual, o bé, si es produia algun canvi, se solia acompanyar d’'una explicacié a l'inici de
la sessio per tal de situar als infants, aixd va permetre que es poguessin anticipar i els
va donar seguretat. El joc va ser la vehiculacio principal de la sessio, en especial el joc
simbolic, que permetia connectar les situacions creades amb la seva quotidianitat. Es
va observar que aixo €s molt important perqué podien enriquir el seu vocabulari amb els
diferents models que havien rebut i hi havia una motivacié. Un altre aspecte essencial
va ser la musica, la qual manté una estructura repetitiva i aixo va permetre que els infants
'aprenguessin, per tant, t¢ a veure amb el desenvolupament del llenguatge,

concretament la incorporacié de nou vocabulari i conéixer les estructures semantiques.

Centrant més l'atencié en aquest aspecte, el llenguatge, les sessions es van focalitzar
en la produccié de sons ja que es modelitzaven les paraules i frases per part de la
logopeda per tal que l'infant les imités de manera correcta. També es va fer émfasi en
la pronunciacio dels fonemes per tal de poder-se expressar amb claredat i la realitzacié
de preguntes tancades per tal d’augmentar la participacid del nen/a, descriure,
incorporar nou vocabulari i realitzar frases cada vegada més llargues. D’altra banda,
també es va vetllar per la comprensio, per part de I'adult (assegurant que s’havien entes,
repetint, fent les explicacions de diferents maneres i utilitzant ajudes diverses), i de
I'infant ja que s’havia d’expressar de manera entenedora. A més, les onomatopeies van

ser un recurs que va facilitar aquesta comprensio.

A les sessions, les logopedes procuraven posar-se a la mateixa algada de linfant i
situades al davant, generalment a terra en un lloc comode (marfega) o en una cadira.
Aix0 va ser essencial perque el nen/a pogués fer una lectura labial, si ho necessitava, i
per a assegurar-se que hi havia comprensié. D’altra banda, es van realitzar sessions
individuals, amb una atencié més directa i tenint presents els aspectes que més calia
treballar amb I'infant en concret (alguna produccié de sons o I'estructura de les frases).
També es va fer alguna sessi6 amb més nens/es (dos o tres) que escollia el mateix
infant amb pérdua auditiva i aixi podia veure d’altres models a banda del de la logopeda,
fent un aprenentatge entre infants de la mateixa edat. Seguir I'ordre en aquesta ocasio
va ser un aspecte essencial perqué tothom pogués participar de la mateixa manera, aixi
com, fer suggeriments per part de la logopeda a 'hora d’escollir qui aniria a la sessio
perqué no comportés quelcom negatiu en la dinamica. A més, es va vetllar perque els
infants fossin actius en la construccio del seu aprenentatge i aixd0 s’aconseguia no

donant la resposta directament o donant petites pistes per a ajudar-los a trobar-Ia.
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Respecte al temps, era necessaria la flexibilitat, tenint en compte els periodes d’atencio
(que solien ser curts) i observant en tot moment com reaccionaven els infants per tal de
canviar d’activitat, si era necessari. També van dedicar més temps al joc, ja que els
motivava més, que no pas a altres tasques que no eren tan engrescadores per a ells/es,
tot i que s’intentava presentar les activitats com un joc. Pel que fa a I'estona de
participacié activa dels infants, cal destacar que es deixava temps perque poguessin
pensar qué volien dir, aspecte molt important en aquest procés per tal de no limitar-los.

Pel que fa a les ajudes que van realitzar les logopedes en totes les sessions, destaca la
importancia de les repeticions (dues o tres vegades) perqué l'infant pogués comprendre
allo que se li deia. A més, també s'utilitzaven els gestos acompanyant la comunicacio
oral. La llengua de signes va ser un recurs Util en algun moment, perd no essencial ja
que depenia de la pérdua auditiva i el moment de I'adquisicio del llenguatge de l'infant.
Només en un cas s’algava el volum de la veu, pero no hi havia necessitat de fer-ho si es
tenien en compte les altres ajudes; també en una ocasié es va utilitzar el gest de
recolzament per tal de fer emfasi en la produccié de sons i diferenciar-los i va ser molt
profitds. Un altre aspecte molt important era vetllar per I'atencié de l'infant, fent-li cops
(al brag, I'espatlla o la cama), o bé, dient el seu nom per tal d’assegurar-se que mirava
a l'adult i comprenia. A més, les logopedes vocalitzaven en tot moment i parlaven a poc
a poc per si l'infant feia Us de la lectura labial. També es va utilitzar el refor¢ positiu per

tal que els infants estiguessin engrescats, reconeixent els avencos que feien.

D’aquesta manera, el perfil interactiu que va utilitzar 'adult en les sessions de logopédia
va ser entre restrictiu i compensat. En aquest sentit, les logopedes tenien el major control
conversacional, realitzaven moltes preguntes tancades perqué linfant participés,
donaven el bon model perqué fessin una repetici6 i feien correccions fonetiques, també
amb l'objectiu de millorar. Tot i aix0, també es deixava temps per respondre a les
preguntes i no es realitzaven moltes tasques on apareixia I'atencio dividida en el temps.
Aquests aspectes van permetre que l'infant participés a 'aula, ja que les acomodacions
realitzades eren les necessaries per tal que no se sentis pressionat/a per la falta de

temps, perd no I'ajudaven a tenir una iniciativa comunicativa.

En totes les sessions, el material era molt variat (tot i que destacaven els contes, els
jocs i activitats relacionades amb la musica). També era conegut pels infants i aixo va
permetre anticipar qué farien. D’altra banda, era material visual i manipulable, intentant
que estigués relacionat amb els seus interessos per tal de garantir la seva participacio i
gue estigués motivat/a en tot moment, ja que aixo l'ajudava a construir el seu

aprenentatge.
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6.2. Aula

Per comencar, el tipus d’agrupament utilitzat va ser determinant ja que va influir molt en
el comportament dels infants amb péerdua auditiva, aixi doncs, es mostraven meés
participatius en petit grup que en gran grup. També cal destacar que les possibilitats
d’intervencié eren inferiors amb tots els infants de l'aula i se sentien més insegurs,
sobretot si eren tasques relacionades amb I'expressié oral, fet que produia que no
tinguessin iniciativa. A més, un altre aspecte determinant en la seva participacio i la
comprensio que realitzaven era la situacié d’aquests a l'aula: estaven a prop (de I'adult
i dels altres infants); en la mesura del possible, a la mateixa alcada i de cara. En aquest

sentit, 'organitzacio en rotllana els va permetre veure’s entre si quan es comunicaven.

Pel que fa a la metodologia que es va utilitzar, va ser diversa pero en totes les ocasions
es feia Us dels rituals i les rutines per tal de donar seguretat als infants i poder-se
anticipar al que farien (Gtil per a tots els nens i nenes). També s’intentava que les
situacions fossin conegudes per ells i elles (contes, joc, cangons...), aspecte que va
permetre augmentar la seva participacio, juntament amb la imitacié que realitzaven del
model adult. En algunes aules es feien activitats més guiades i estructurades (fitxes) i
en d’altres menys (com millorar un espai de l'aula) i aixd també determinava el
comportament dels infants, que es mostraven més segurs i participatius en les activitats
més estructurades, ja que també eren més individuals. En canvi, en les activitats menys
pautades es limitaven a observar o comunicar-se amb els nens i nenes que tenien a

prop, pero no tenien la iniciativa per a participar davant de tot el grup-classe.

Les consignes que es van realitzar a I'aula durant les observacions van ser determinants
en I'accio dels infants ja que els animaven a participar, sobretot perqué eren clares i aixo
va permetre que hi hagués una comprensio per part de tots els nens/es de I'aula. També
es van utilitzar com a matisos a I'hora de millorar la pronunciacié o augmentar el Iéxic,
és a dir, fent propostes per a enriquir el seu progrés. Cal destacar que aquestes
consignes s'utilitzaven per a tot el grup i eren descriptives (en funcié de I'accid) pero es

feia especial emfasi en els infants amb pérdua auditiva.

Respecte al temps, cal destacar que, en general, es van respectar els ritmes de cadascu
i, per tant, no calia deixar-los més temps a I'hora de fer les tasques. En canvi, a 'hora
d’expressar-se en gran grup, els infants amb pérdua auditiva disposaven d’'una mica
més de temps per a pensar i aixo també els donava més seguretat. En algun cas pero,
el temps que es deixava no era suficient i aix0 feia que la seva participacid quedés
limitada perqué els altres intervenien, pero el fet de seguir un ordre va permetre anar

controlant els torns de paraula per tal de donar I'oportunitat d’expressar-se a tothom.
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Pel que fa a les ajudes que van realitzar les educadores a I'aula, van ser iguals que les
que van fer les logopedes. En aquest sentit, la vocalitzacid, els gestos i les repeticions
van ser essencials per a facilitar la comprensié als infants amb pérdua auditiva. També
es vetllava perque estiguessin atents/es en tot moment i s’utilitzava el reforg positiu
perqué estiguessin motivats/es, més que no pas en els altres infants de 'aula. D’altra
banda, es feia més Us de suports visuals que en les sessions de logopédia i, també, del
gest de recolzament en moments puntuals. En aquest cas, I'estil interactiu utilitzat era
més restrictiu perqué les tasques d’atencié diferida en el temps eren molt presents, pero
també es deixava una mica de temps quan es realitzaven preguntes. No obstant aixo,
en algun cas es va observar que aguest no era suficient per a respondre i aixo0 limitava
les oportunitats d’aprenentatge de l'infant amb pérdua auditiva. A més, 'educadora en

la majoria de casos era qui tenia el control conversacional amb tots els nens i nenes.

Els materials que es van utilitzar estaven molt relacionats amb la metodologia emprada,
d’aquesta manera, hi havia material més estructurat, per tant, els infants ja sabien qué
havien de fer; perd també hi havia propostes que no eren tan pautades, en les quals els
infants es mostraven menys participatius perque no tenien iniciativa comunicativa i
estaven relacionats amb tasques orals. En tots els casos era el mateix material per a
tothom, és a dir, no eren especifics per als infants amb pérdua auditiva, encara que es
vetllava perqué fossin visuals. Per ultim, 'avaluacié no es va poder observar en totes les
sessions pero es van veure moments en els quals la feia el propi infant (repetint el model
o sent conscient del que deia) per tal que pogués adonar-se’n; i 'adult (de la comprensio

de l'infant i la produccio) per tal de donar el bon model.

Les situacions que es van observar compleixen alguns dels requisits per a una educacié
inclusiva proposats per Acosta (2006). D’aquesta manera, totes les escoles eren centres
acollidors d’infants amb pérdua auditiva, encara que algunes comptaven amb més casos
que d’altres (com la de Manresa). A més, es va observar que tenien presents les
possibles barreres que podien tenir en I'aprenentatge i per aixd es feien modificacions
del curriculum, una programacio especifica i un suport de logopédia i mestre/a d’audicié
i llenguatge en algun cas; realitzat fora de l'aula (a vegades amb més infants) i també
dins en alguna ocasio. L’Us de recursos visuals era molt important a les sessions de
logopédia i a 'aula. Pel que fa a la dimensié B, el temps era molt important i només una
escola disposava d’intérpret de llengua de signes (Manresa), encara que les logopedes
en tenien alguna nocié. Per dltim (dimensio C), les estratégies metodologiques eren les
mateixes per tot 'alumnat (no donaven una resposta especifica als nens/es amb perdua
auditiva), es proporcionaven oportunitats de participacio i es vetllava pel treball

cooperatiu entre infants dins l'aula; i d’especialistes, educadors/es i families al centre.
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Finalment, tenint en compte I'entrevista realitzada, es va observar la importancia del
treball conjunt entre escola i familia per tal de donar una continuitat al procés
d’aprenentatge de l'infant, aspecte que també van remarcar molt les logopedes.
D’aquesta manera, es va destacar el contacte continu amb la logopeda ja que aixo els
donava seguretat i se sentien més particips d’aquest procés, afavorint també que es
creés un vincle afectiu infant-especialista que donava confianga a ambdues parts.
També el fet d'utilitzar recursos per a facilitar la comunicacié, com sén les preguntes,
els gestos o vetllar per estar dins del seu camp visual. D’altra banda, es va donar molta
importancia a l'atencié primerenca ja que gracies a aix0 es va reforcar el procés
d’adquisicié del llenguatge dins dels periodes critics i aixd també va permetre que
I'evoluci6 de la nena, en aquest cas, fos molt positiva. Referent a com havia de ser un
educador/a dins l'aula: importancia del contacte visual i assegurar-se que hi havia
comprensio, van ser aspectes observats. Per Ultim, es va destacar la frustracié de la

nena (S.) a I'hora de comunicar-se, sobretot quan no hi havia comprensio.

6.3. Material
La implementacio del material va permetre que els infants incorporessin nou vocabulari
i realitzessin frases sobre accions que transcorrien en un ambient proper a la seva
quotidianitat ja que les lamines creades tenien aquest objectiu. A més, anaven
connectant les seves idees amb experiéncies que havien tingut i les podien compartir
amb la logopeda, I'altre infant i 'observadora. Aix0, juntament amb qué eren més infants,
els va permetre crear una historia establint diferents dialegs entre els personatges que
utilitzaven. La historia creada anava agafant coheréncia amb les intervencions de la
logopeda, la qual participava amb un altre personatge per tal de no trencar la dinamica
creada entre les dues nenes. Tot i aix0, es va veure la importancia d’escollir un altre
infant que ja hagués anat a les sessions perqué conegués el seu rol, és a dir, que
respectés a la nena amb pérdua auditiva per tal que ambdues tinguessin les mateixes

oportunitats de participacio, aspecte mediat per la logopeda per mitja dels torns de parla.

D’altra banda, cal tenir en compte que el material es va presentar com un joc i aixo va
permetre que estiguessin motivades durant la sessié. També es van crear expectatives
abans de presentar-lo, fent hipotesis sobre qué hi podia haver o fent un ritual abans
d’obrir la capsa. Un altre aspecte essencial va ser mostrar-lo de mica en mica (observat
sobretot en la segona sessio) per tal de no tenir molts estimuls de cop i poder
interaccionar amb el material fent Us de les diferents propostes en el moment oportu.
Tot i aix0, en la primera sessié també va ser interessant que veiessin la totalitat de
recursos que podien utilitzar per a coneixer-los, aspecte reforgat en la segona sessio,

proposant les lamines quan tenien la necessitat de canviar d’espai a la historia.
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Durant la interaccid, el paper de la logopeda era essencial, basat en la participacio per
tal d’enriquir les aportacions que feien els infants a partir de la realitzacié de preguntes
tancades que permetien augmentar el leéxic utilitzat per les nenes; i allargar de mica en
mica les frases. També vetllava perqué s’establis una comunicacié continua, aprofitant
totes les situacions comunicatives que es produien i incentivant I'aparicio dels dialegs.
A més, donava el bon model per tal que els infants coneguessin I'estructura de les
frases, poguessin lligar la historia i milloressin la pronunciacié d’alguns fonemes. En la
segona sessid es va intentar deixar més iniciativa a les nenes perqué interaccionessin

pero, amb la necessitat d’establir la comunicacio, la logopeda tornava a intervenir.

Tot i aix0, es va veure la importancia d’implementar-lo en més sessions perqué no es
van poder utilitzar al maxim tots els recursos ja que es va comprovar que donava moltes
oportunitats d’aprenentatge, sent un material ric i extens. També es podria aplicar amb
continuitat ampliant els entorns i donant més opcions de creacio lliure ja que els espais
que apareixen a les lamines poden ser cada cop més llunyans. Pel que fa al temps que
es deixava, cadascu disposava del que necessitava, sobretot en la primera sessi6 ja
gue van voler crear un nou entorn i se’ls va donar 'oportunitat de dibuixar-lo, aspecte
que es va introduir com a millora en la segona implementacié del material. Referent a
les ajudes proporcionades, no diferien de les altres sessions de logopédia pero els

infants tenien una mica més d’autonomia amb el material.

7. Analisi i discussio
Els principals resultats de I'estudi son que existeixen barreres que impedeixen fer una
educacié inclusiva, especialment relacionades amb la comunicacio i la preséncia d’un
perfil interactiu de I'adult restrictiu (objectiu 3.2.1.). També s’ha pogut comprovar que el
material creat esdevé un recurs ampli per a utilitzar-lo en les sessions de logopédia pero

amb la necessitat d’aplicar-lo en més sessions (objectiu 3.2.2.).

Cal partir de les d’algunes de les limitacions de I'estudi ja que és cert que s’ha realitzat
amb una mostra petita d’'infants (cinc) i homogénia (pérdua auditiva moderada i pregona
amb infants de 2 a 4 anys), pero s’han pogut extreure resultats notoris que permeten
tenir una idea de les barreres que es poden trobar a l'aula. També es tracta d’'una mostra
local (Catalunya Central), que ha estat escollida per conveniéncia, pero cal destacar que
no hi ha estudis anteriors en aquesta poblacio. A més, les observacions s’han realitzat
en dies acordats i, per tant, la planificacié pot ser diferent de la que realitzen normalment;
per aixo caldria fer més observacions. El material creat permet que sorgeixin moltes
oportunitats d’aprenentatge i no es coneixen precedents d’un material aixi; tot i aixo, la

implementacio hauria de tenir més durada per a obtenir millors resultats.
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D’aquesta manera, les educadores i les logopedes en les observacions van utilitzar un
perfil interactiu restrictiu ja que tenien el major control conversacional, realitzaven moltes
preguntes i modelitzaven. Tot i aix0, en algun moment també era compensat perqué es
deixava temps als infants amb pérdua auditiva per a participar i per a pensar, donant-
los oportunitats d’aprenentatge. Aquests perfils donaven seguretat als infants perqué ja
sabien com actuar (respondre les preguntes), perd no els permetien tenir iniciativa
comunicativa. Aixd coincideix amb I'estudi de Carreras (2003), en el qual s’afirma que el
perfil restrictiu, una metodologia basada en rutines, la realitzaci6 de diferents
estratégies, I'is de materials diversos i una organitzacié flexible (aspectes també

observats); permetien tenir el control de l'aula i donar seguretat.

D’altra banda, en una de les observacions a les aules (Prats) es va veure com s’intentava
utilitzar un perfil expansiu, on 'educadora no tenia el paper central de 'aprenentatge,
perd l'infant no es mostrava participatiu. Aixd podia ser degut al fet que hi havia tot el
grup-classe i, per tant, els/les altres s’anticipaven a respondre; o perqué no se sentia
prou segur per a contestar. Alguns estudis (Silvestre, 2000; Pabén, 2009; Carreras,
2003) van confirmar que aquesta era una de les barreres comunicatives que trobaven
els infants amb pérdua auditiva a l'aula. Altres estudis com el de Borders, Barnetti Bauer
(2010) van concloure que aquesta limitaci6 també es veia en infants amb pérdua
moderada perqué les tasques que es proposaven eren academiques i es regien per la
comunicacio oral. Les observacions realitzades van coincidir en certa manera amb
aguest estudi ja que les tasques més pautades (fitxes) no limitaven la seva patrticipacio
perqué sabien qué havien de fer; en canvi, les tasques que es feien oralment amb tot el

grup si que requerien I'is de més ajudes i més temps per a aquests infants.

Una altra de les barreres amb les quals es van trobar els infants amb pérdua auditiva va
ser el periode d’atencio curt ja que aixd es tenia present en les sessions de logopédia
perqué eren individuals o en petit grup i podien canviar d’activitat, perd no a les aules.
D’aquesta manera, algunes de les taques que es realitzaven no tenien una organitzacié
flexible ni contemplaven I'atencié dividida en el temps (Pabdn, 2009) i aix0 produia que
els nens/es amb pérdua auditiva es perdessin o es frustressin. Aquesta frustracio també
era present a I'hora de comunicar-se amb els/les altres en les sessions de logopédia,
sobretot quan no hi havia comprensio, aspecte també expressat a I'entrevista; perd que
no es va poder observar a l'aula. Tot aixd s’intentava minimitzar amb la realitzacio
d’activitats en grup per tal de construir el coneixement socialment (Josef, 2017), apostant
per la creacio de contextos rics i la implicacio dels infants en totes les activitats, aspectes
relacionats amb la inclusié i contemplats per la Direccié General de I'Educacio Infantil i
Primaria (2015).
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La modalitat de comunicacié que es va utilitzar va ser, principalment, 'oral, ja que era la
vehiculacié de les sessions per part de les educadores i logopedes. A més, per tal de
facilitar la comprensio dels infants amb pérdua auditiva, també s’utilitzaven els gestos i,
en alguna ocasio, el gest de recolzament (o paraula complementada). En moments
puntuals, també s’utilitzava la llegua de signes perqué I'havien aplicat en el procés de
desmutitzaci6 i era util per als infants, pero no era indispensable per a la comunicacio.
D’altra banda, es va poder corroborar la limitacié de la lectura labial expressada per
Gonzalez i Torre (2006) ja que, moltes vegades, la informacié I'entenien gracies al
context (amb inferéncies), aspecte que també es relaciona amb I'estudi d’Acosta (2006),

juntament amb la importancia de la interaccié amb 'adult i I'is de paraules significatives.

Aquesta modalitat comunicativa estava relacionada amb les ajudes que es van realitzar,
les quals concordaven amb les consideracions proposades per Trinidad i Jaudenes
(2011), és a dir, es va tenir en compte la importancia d’estar cara a cara i a prop per tal
de facilitar la lectura labial que es realitzava i afavorir la comprensié. Aixi doncs, també
es donava molta importancia a la vocalitzacio, la qual només va ser exagerada en un
cas de logopédia que s’acompanyava amb una algada del volum de veu; i dels gestos.
Concretament, el gest de recolzament va permetre diferenciar alguns fonemes que
confonien als infants amb pérdua auditiva per la seva proximitat en el punt d’articulacio.
Les repeticions també eren molt utilitzades perqué permetien que els nens i nenes

comprenguessin alld que se’ls deia i es feia molt Us del reforg positiu.

Tenint presents els components del llenguatge, els infants presentaven dificultats en
alguns fonemes, per aix0 utilitzaven el gest de recolzament per a diferenciar-los. El poc
coneixement de I'estructura de les frases (morfosintaxi) també era present, per aquest
motiu, s’'intentava allargar-les i partir sobretot d’accions per a anar incorporant elements.
A més, feien errors de concordanga que s’intentaven corregir donant el bon model de
'adult (sobretot a logopédia). Pel que fa a la semantica, la falta de vocabulari era
present, per aixo s’'intentava donar nom al material que s’utilitzava i anar coneixent cada
vegada més léxic. Respecte a la pragmatica, en el joc simbdlic es podien observar
situacions espontanies que mostraven la seva actuacié en diferents contextos. Totes
aquestes dimensions van ser recollides en el material creat per tal de donar el maxim
d’oportunitats possible. Aixi doncs, I'estructura de les frases i la concordanga es podien
aconseguir creant histories per tal de donar-hi una coheréncia i estaven molt
relacionades amb les accions que havien viscut (entorns coneguts). La incorporacio de
vocabulari era present gracies als objectes, les lamines i el que podien afegir dibuixant;

i la pragmatica es relacionava amb la diversitat de contextos proposats.
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A més, els estudis de Brandon i Sobrino (2003) mostraven que els infants amb implant
coclear tenien dificultats en els components morfologic, semantic i pragmatic, pero en
aquesta investigacio es va observar que també es presentaven en els infants amb
audiofon. L’atencio primerenca també va ser molt important, ja que els infants havien
rebut un entrenament auditiu i de logopédia des que van estar implantats o portadors/es
d’audiofon. També la familia a I'entrevista va remarcar la importancia que aixo tenia en
el procés d’adquisicio del llenguatge de la seva filla. D’altra banda, no es va poder
corroborar el que demostrava el mateix estudi respecte a la resposta diferenciada davant
dels estimuls orals dels infants amb l'implant coclear, ja que no hi va haver resultats

notoris, per aixo caldria fer més observacions i augmentar la mostra.

Pel que fa a la modalitat d’escolaritzacié dels infants d’aquest estudi, era entre la
integracio i la inclusié. Aixi mateix, els infants amb perdua auditiva tenien les mateixes
oportunitats que els/les altres (Assemblea General de les Nacions Unides, 2006), també
es respectaven els ritmes i hi havia una organitzacié forca flexible en alguns centres,
seguint la Llei 12/2009. Tot i aix0, encara existien barreres comunicatives que els
impedien accedir a una educacio inclusiva de qualitat (Organitzaci6 de les Nacions
Unides per a I'Educacio, la Ciéncia i la Cultura, 2009). Alguns dels principis inclusius
analitzats per Stainback i Stainback (1992, citat per Silvestre, 2000, p. 93-94) també es
van observar ja que l'aula estava preparada per a acollir la diversitat (no hi havia
adaptacions especifiques), es col-laborava entre infants (aula) i professorat (centre); i

les families eren molt importants.

Tot i aixd, els infants tenien una programacio propia i sortien de l'aula per tal de fer les
sessions de logopédia. En algun cas pero, s’intentava agafar a més infants per tal de
donar altres models i que no fos una exclusié del nen/a en concret. A més, per tal de no
limitar les oportunitats d’aprenentatge de I'infant amb pérdua auditiva, s’intentava escollir
quins nens/es anaven i es vetllava pel seguiment d’un ordre, és a dir, es respectaven
els torns de paraula. També cal destacar la preséncia d’'una escola SIAL a I'estudi
(Pescola escollida per a implementar el material), com s’ha expressat anteriorment, i, per
tant, de referéncia per a les families i infants amb pérdua auditiva. Tenint presents les
estrategies metodologiques utilitzades, cal destacar que eren iguals per a tot 'alumnat i
que s'utilitzava, sobretot, el joc perqué es creaven situacions espontanies de
comunicacio i socialitzacio i era motivador per a tots ells i elles. A més, es va veure la
necessitat de realitzar activitats estructurades per tal que els infants se sentissin segurs
i coneguessin qué havien de fer; i en petit grup, ja que s’augmentaven les oportunitats

de participacio.

26



Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb pérdua auditiva

D’altra banda, cal destacar que els materials utilitzats no requerien adaptacions
especifiques ja que els infants seguien amb normalitat les classes. Tot i aix0, es tenia
en compte que fossin visuals i manipulables; i les expectatives que es tenien envers els
infants amb pérdua auditiva tampoc eren inferiors a les dels altres. Aixi doncs, es va
veure que les adaptacions especifiques estaven més relacionades amb la necessitat de
fer sessions de logopedia per tal de reforgar 'expressié oral (en les primeres edats). En
canvi, a l'aula els nens i nenes seguien les dinamiques establertes perqué es regien per
rutines o activitats pautades. També cal destacar que, en cas que es perdessin, 'adult

repetia les tasques i proporcionava una ajuda més individualitzada, en alguns casos.

Pel que fa al material creat, aquest es va centrar en el procés d’adquisicio del llenguatge
i cal destacar que va ser molt beneficiés per la nena amb péerdua auditiva amb la qual
es va implementar perqué va permetre treballar tots els components i, per tant, es va
veure la seva riquesa en les primeres edats. A més, el fet que s'implementés amb més
infants i que fos proper als seus interessos va fer que estiguessin motivats/es i que
lliguessin la historia creada amb vivéncies que havien tingut anteriorment. Aixi doncs,
es va utilitzar el llenguatge com a eina per a accedir a la vida social i a 'aprenentatge,
idea expressada per Brandon i Sobrino (2003), perquée va permetre crear interaccions
entre els infants, dialegs entre els personatges i connectar diferents situacions que

havien viscut o que eren imaginaries.

La dinamica establerta també era molt positiva perqué era un material nou per l'infant i
la logopeda, per tant, la interaccié que es creava era de descobriment i de voler anar
més enlla per a veure totes les possibilitats que donava. Des de la seva creacio, el
material era molt visual per tal que linfant no tingués cap limitaci6 a I'hora
d’interaccionar-hi. A més, se centrava en la produccié oral de les paraules o frases que
estaven situades en un context (en funcié de la lamina) i aixo va permetre que poguessin
fer totes les aportacions possibles. En aquest sentit, hi havia més iniciativa comunicativa
gracies a les connexions amb les experiéncies prévies i les interaccions amb la logopeda

i l'altre infant per mitja dels personatges.

La versatilitat del material també és un aspecte a destacar perquée permetia incorporar
els elements que desitjaven (dibuixant-los) pero també es podrien incorporar imatges
reals o noves lamines en futures ocasions. També cal posar en rellevancia que la seva
implementacié va permetre fer un treball més individualitzat per tal d’anar progressant
en aquest procés d’adquisicié del llenguatge. Per ultim, gracies al fet de ser més infants
a l'aula, van tenir diferents models de comunicacio, van establir didlegs per mitja dels

personatges i van compartir experiéncies, idea relacionada amb Silvestre (2000).
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8. Conclusions
La realitzacié d’aquesta investigacié pretenia donar resposta a com influeix el paper de I'adult
(educadors/es i logopedes) en el procés d’adquisicié del llenguatge oral en infants amb
pérdua auditiva a I'etapa de I'Educacié Infantil analitzant les barreres d’aprenentatge que
existien. També comprovar si la implementaci6 d’'un material ajudava a eliminar-les,
contribuint aixi en els recursos dels quals disposaven educadors/es i logopedes. Després
d’haver extret i analitzat els resultats, les principals conclusions a les quals es va arribar son

les seglents:

En primer lloc, el paper de I'adult és essencial per tal de modelitzar i promoure la comunicacié
oral. D’aquesta manera, tant a les aules com a les sessions de logopédia, el paper de I'adult
ha sigut fonamental ja que és un referent per a l'infant i és important que doni el bon model
i promogui la comunicacié, sobretot per tal de progressar en el procés d’adquisicié del
llenguatge. Aixi doncs, s’ha observat la importancia de realitzar preguntes tancades i intentar

allargar les frases.

En segon lloc, el perfil interactiu adult utilitzat és entre restringit i compensat, aspecte que
déna seguretat als infants perd no ajuda al fet que tinguin iniciativa comunicativa. En aquest
sentit, la participacié de I'adult i I'infant en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants
amb peérdua auditiva d’aquest estudi no era del tot compensada ja que es va observar la
necessitat d’un perfil restringit per tal d’augmentar la seva participacié. Tot i aix0, també es
va donar molta importancia al temps per a pensar i actuar, aspecte que els/les va ajudar a

guanyar seguretat.

En tercer lloc, cal destacar que existeixen barreres en la comunicacié, especialment a 'aula
amb tot el grup-classe ja que els infants es mostren menys participatius. Aixi doncs, les
activitats en petit grup ajudaven més als infants amb pérdua auditiva ja que tenien més
oportunitats per a participar. En canvi, amb tot el grup-classe, la resta de nens i nenes tenien
més iniciativa i s'anticipaven. Aquestes barreres s’han demostrat en estudis diversos i és un
aspecte que cal tenir present a les aules per tal que tothom tingui les mateixes oportunitats

d’aprenentatge.

En quart lloc, no es fan adaptacions en les activitats realitzades, només es donen ajudes que
estan normalitzades dins de l'aula. Les principals ajudes que utilitzaven els adults van ser
els gestos acompanyant el llenguatge oral i la vocalitzacié per tal de facilitar la lectura labial,
en cas que fos necessaria. A més, també feien repeticions i s’asseguraven que els infants
amb pérdua auditiva estaven dins del seu camp visual per tal que comprenguessin allo que
se’ls expressava, vetllant perqué estiguessin situats a prop de I'adult i la resta d’infants; i de

cara, sent I'organitzacié en rotllana una bona manera d’aconseguir-ho.
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En cinque lloc, es va veure que les tasques pautades s6n molt importants pels infants amb
pérdua auditiva perqué els donen seguretat. Aixi doncs, a les aules es va observar la
necessitat de realitzar tasques estructurades perqué els infants sabien qué havien de fer en
cada moment. Aquestes també eren individuals i aixo els permetia, juntament amb I'ajuda
de I'adult (educador/a), realitzar les tasques. Tot i aix0, sOn necessaries més observacions
en altres centres amb una metodologia més oberta per tal de poder veure els beneficis que
es poden aconseguir.

En sisé i ultim lloc, s’ha vist que el material ha contribuit en el desenvolupament del
llenguatge oral dels infants, incidint en els components de manera holistica. D’aquesta
manera, gracies al material creat, s’han pogut treballar els diferents components del
llenguatge ja que és extens i divers, aspecte que afavoreix I'aparicié d’aquests. A més, pot
anar evolucionant i adaptant-se a les necessitats de I'infant amb pérdua auditiva en concret

i la resta de nens i nenes gracies a la seva versatilitat.

Les tres primeres conclusions fan referéncia al primer objectiu (3.2.1.), ja que es va poder
observar la importancia del paper de I'adult en aquest procés i que encara existien barreres
per a una educacio inclusiva, per tant, es comprova la primera hipotesi (H1). Les conclusions
seglents es relacionen amb el segon objectiu (3.2.2.) ja que es va contribuir en els recursos
gue es disposaven en la logopédia, en aquest cas. Tot i aix0, es va veure que no hi havia un
tracte diferenciat de I'infant amb pérdua auditiva dins I'aula perqué amb les ajudes utilitzades
podien seguir amb normalitat, per tant, la segona hipotesi (H2) no es pot confirmar amb els
casos d’aquest estudi. En aquest sentit, seria necessari que en properes investigacions hi
hagués una mostra més amplia; i que es fessin observacions més longitudinals en el temps

per tal de veure en més profunditat el procés d’adquisicié del llenguatge que segueixen.

Pel que fa a la implementaci6 del material, es va realitzar a les sessions de logopédia perquée
era on es treballava més el desenvolupament del llenguatge oral, pero es podria haver aplicat
dins l'aula pergué tots els infants poden participar-hi i aprendre amb ell, és a dir, és divers i
ampli per donar resposta a les necessitats de la resta d’alumnat, aconseguint aixi un treball
més inclusiu. Aixo es va poder comprovar perque eren més infants a I'aula i les interaccions
creades van ser més riques. En aquest cas, caldria canviar la dinamica, fent petits grups o
augmentant les lamines i objectes proposats per tal que tothom hi pogués interaccionar.
També seria convenient fer-les amb ordinador per a intentar reduir al maxim les possibles

confusions a I'hora d’interpretar els dibuixos.

Per concloure, cal vetllar perqué els infants amb pérdua auditiva tinguin una educacié de
gualitat, suprimint les possibles barreres que puguin trobar i vetllant per a aconseguir la
inclusio, tenint present que els primers anys son clau per a I'adquisicié del llenguatge oral i

que el paper de I'adult (educador/a, logopeda i familia) és essencial.
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Annex 1. Taules d’observacié (model)

- Taula 1. Observacio sessio logopedia

Escola:

Infant:
Logopeda:
Temporitzacio:
Tasca:

items

Observacions

Interpretacio

Organitzacio de
la sessio

Paper del
llenguatge

Metodologia
emprada

Temps

Ajudes /
reforcos

Materials

de logopédia a les escoles

Taula 1. De creaci6 propia tenint presents les aportacions de diferents estudis per tal d’analitzar la sessié

VI
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- Taula 2. Observaci6 aula

Data i hora:

Escola:

Curs (nombre d’infants):
Infant:

Professor/a:

Tasca:
ltems Observacions Interpretacié

Continguts
tasca

Tipus
agrupament

Metodologia
emprada

Consignes

Temps
introduccio6

Temps
realitzacio

Ajudes /
reforcos

Materials

Avaluaci6

Taula 2. Adaptacioé de la pauta d’observacié de Carreras (2003), dissenyada per Parrilla (1996)

Vil
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- Taula 3. Observacié material sessié de logopédia

Escola:

Logopeda:

Infants:

Paper observadora:
Temporitzacio:

items Observacions Interpretacio

Introducci6 del
material

Material utilitzat
(lamines i
format)

Interaccio infant

Intervencio
adult

Temps

Ajudes /
reforcos

Taula 3. De creacié propia tenint presents les aportacions de diferents estudis per tal d’analitzar la
implementacié del material en la sessio de logopedia a les escoles
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Annex 2. Taules de recollida de dades sessions de logopédia
- Taula 4. Observaci6 sessio logopedia 1

Escola: Prats de Llucanés

Infant: M. (4 anys, DAP)

Logopeda: L1 (M.)

Temporitzacio: 11 febrer 2019 (15h-16h)

Tasca: en aquesta sessio, primerament, s’han presentat les activitats que es realitzarien per
tal que l'infant en sigui conscient en tot moment i es pugui anticipar. La primera ha estat la
recerca de cinc instruments (caixa xinesa, xinxines, triangle, tambor i campana), han repassat
els noms i el so i, per torns, cadascu de nosaltres ha tancat els ulls i algu s’ha disposat a
tocar-los. Després, calia dir de quin instrument es tractava i es comprovava tornant-lo a tocar.
En segon lloc, han fet un veig-veig amb l'ordinador de manera que hi havia quatre objectes
(tigre, nina, casa i bicicleta), repassaven els noms i després es demanava quin és I'animal,
per exemple, aixd amb diferents lamines. EI M. responia i ho comprovava passant de lamina
(on es trobava la resposta). En tercer lloc, s’han utilitzat uns vehicles (cotxe, autobus, camio
de bombers, avio i tren) de quatre colors diferents (groc, verd, vermell i blau) i calia seguir
una ordre, és a dir, una persona donava una consigna com “El cotxe és blau” i la persona
seglent I'havia de buscar. Finalment, ha fet joc simbolic utilitzant cotxes i camions de la
classe ja que li criden molt I'atenci6 i ha estat “posant benzina i fent carreres”.

items Observacions Interpretacié
- Discriminacié auditiva amb | Molta importancia de tenir una
. - instruments seqgléncia repetitiva perqué aixi pot
Organitzaci6 de la . . qui pet berque aixi pe
- - Veig-veig anticipar-se i ja sap qué fara.
sessio . . . L
- Jugar amb vehicles També de situar-lo a I'inici. El joc és
- Joc simbolic essencial.
- Seguir ordres i consignes Sobretot cal comprensié i produccié
- Comprensio i produccié partint del qué ja sap i els
Paper del - Millora de la pronunciacié interessos. Costa més la produccié
- Incorporar nou vocabulari ue la comprensio. Les
llenguatge P q P

- Fer frases de 2 a 3 elements | onomatopeies sén  essencials
- Producci6 de sons o | perque 'acompanyen en el seu dia

onomatopeies a dia, atraccié per les sirenes (agut)
- Joc Joc molt important i també partir
- Material manipulable dels seus interessos per tal que
. - Basat en interessos estigui motivat. EI material també
Metodologia G - . L ;
- Sequéncia repetitiva per a | ésessencial i ha de garantir la seva
emprada . BN
poder anticipar participacio. La dinamica individual
- Adult situat al seu costat permet una atencié més
- Individual individualitzada per a progressar.

- Poc temps dedicat perquée es | Cal flexibilitat i observar les seves
cansa amb l'activitat si és molt | accions per tal de valorar si cal
Temps llarga canviar d’activitat o seguir la
- Cal adaptar-se a cada situacié | mateixa que esta fent, també depéen
dels seus interessos.

- Repeticions (2/3 vegades) Molta importancia dels gestos
- Gestos perqué linfant també els utilitza a
- Llengua de signes 'hora de comunicar-se. El reforg
Ajudes / reforcos | - Expressivita_t i émfasi po_sitiu també I’engresca_i I’ajuda,a
- Reforg positiu millorar. La llengua de sines no és
- Alcar volum de veu essencial perd en aquest cas I'ha
- Suport visual ajudat en el procés de

desmutitzacié (comencar a parlar).
- Ordinador on hi ha les lamines | Cal varietat, que siguin coneguts i

per fer el veig-veig manipulables perquée pugui

Materials - Instruments de musica participar en tot moment. També
- Vehicles de plastic que estiguin relacionats amb els
- Joguines petites pel joc Seus interessos.

Taula 4. Taula d’observacié de la sessi6 de logopédia a I'escola de Prats de Lluganés
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- Taula 5. Observaci6 sessi6 logopédia 2

Escola: Sant Fruités

Infant: E. (4 anys, DAP)

Logopeda: L2 (E.)

Temporitzacio: 12 febrer 2019 (9h-10h)

Tasca: primerament, han partit d'un conte que té animals i han estat buscant els diferents
animals, és com un veig-veig perqué havia de seguir les instruccions de cada pagina.
D’aquesta manera, els animals canviaven de lloc, de posicié o feien una accié en concret i
els havia de trobar. En segon lloc, han fet joc simbolic muntant una casa i creant la situacio
gue es cremava i els bombers apagaven el foc, seguint els seus interessos.

items Observacions Interpretacié
Organitzacio6 de la | - Conte Importancia del joc i dels contes
sessio - Joc simbolic com a suport visual.
- Consignes (déna’'m...) Es molt important no quedar-se
- Discriminacié auditiva amb aixo i allo, siné posar nom als
- Comprensio i produccié objectes que encara no coneix i

- Preguntes per tal que patrticipii | anar-li repetint perqué ho incorpori.
gue digui nou vocabulari. S6n | La discriminacié auditiva també és
tancades (que ha passat, qué ha | molt important. Les preguntes sén

canviat, que és...) essencials ja que permeten que
- Modelitzar (sobretot en | participi més, que donirespostes de
= I'estructura de les frases) diferents maneres i que vagi una
aper del T . . . . .
llenguatge - Pron"unmacp (6s panda i no mica mes enlla. Tambe_ és
fanda”. Canvia [p] per [f]) important donar el bon model i que
- Allargar les frases i | elrepeteixipertal que vagi millorant
incorporacié de nou lexic la seva produccio i vegi I'estructura
- Falta Us de la 1a persona del | correcta a I'hora de fer les frases.
singular i de conjugacions de | Les onomatopeies I'ajuden a crear
temps connexions i comprendre millor. La
- Onomatopeies (les utilitza 'E.) | pronunciaci6 és molt important
- Imitacié i repetici6 del bon | perqué tingui el bon model i perque
model per part de I'E. el comprenguin després.
- Joc El joc és molt important pero el
- Basarse en els seus | moment dabans i de després
interessos també (muntar la casa) perque
- Conte apareix el vocabulari i ho relaciona
Metodologia - Observacié (agudesa visual) amb la seva vida quotidiana. No
emprada - Adult situat al seu costat | donar la resposta és essencial per
asseguts a la taula a l'aprenentatge ja que aixi ell és el
- Individual constructor, per tant, cal explicar-ho
- No donar la resposta, sin6é | de diferents maneres. El joc lliure
intentar que ho resolgui de després incorpora el léxic.
- Molt per a poder respondre i | El temps és essencial perd també
sind també li fa preguntes de | cal ser flexible observant la seva
Temps diferents maneres per tal que ho | conducta. Dedica més temps al joc
pugui comprendre perqué és una situacié creada per
- Quan es cansa, canvien ell i que li agrada molt.
- Gestos Ell també utilitza els gestos, per
- Vocalitzacio tant, son essencials en la seva
- Llengua de signes comunicacio i la comprensié. La
Ai - Repeticions vocalitzacié també és important per
judes / reforcos L L -
- Atenci6 dient el seu nom veure el punt correcte d’articulacio.
- Ajuda visual (conte) Les repeticions i les pistes el
- Pistes i dir-ho de diferents | permeten participar i aprendre de
maneres manera autonoma.
Materials - Cpnte_ _ Permeten la participacié en tot
- Ninos i objectes casa moment.

Taula 5. Taula d’observacio de la sessi6 de logopédia a I'escola de Sant Fruitds

Xl
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- Taula 6. Observaci6 sessio logopedia 3

Escola: Manresa

Infant: M. (3 anys, DAM) - només portava 1 audiofon*

Logopeda: L3 (M.)

Temporitzacio: 12 febrer 2019 (15h-16h)
Tasca: en aquesta sessio, primerament s’han utilitzat unes lamines amb les imatges i els
noms dels nens i nenes de la seva classe per tal que els anés dient. Després, s’han utilitzat
unes imatges en les quals apareixien diferents accions per tal que les descrigués. En tercer
lloc, han mirat un conte on apareixien diferents animals per tal de dir els noms i fer el so
(onomatopeies). Després, han fet joc simbdlic a la cuineta de l'aula i ha recreat I'escena d’un
berenar. Finalment, han posat cangons a l'ordinador i les han cantat.

items

Observacions

Interpretacio

Organitzacio de la
sessio

- Imatges dels companys/es
- Imatges perque realitzi frases
- Conte d’animals

El suport visual, els contes, les
cancons i els jocs s6n molt
importants ja que sén contextos i

- Joc simbolic recursos que ajuden a realitzar
- Cancons aprenentatges.
- Té molta comprensio Es molt important allargar les frases
- Costa la produccié per a incorporar el nou vocabulari i
- Llenguatge poc clar coneéixer l'estructura de les frases.
- Importancia del context de | Les accions i onomatopeies que
referéncia perqué ajuda a la | acompanyen el llenguatge oral sén
comprensio essencials en l'aprenentatge i la
- Adult modelitza comprensié. La  discriminacio
Paper del - Oral i discriminacié auditiva | auditiva ajuda a valorar quin és el
llenguatge (déna’m el nen beu aigua) grau de comprensio. Es important

- Realitzar preguntes tancades
(qué fa el nen?, com és el gat?,
guants peixos hi ha?)

- Incorporar nou vocabulari

- Allargar frases

- Onomatopeies (com “glu glu”
per veure aigua)

donar el bon model de les
estructures semantiques i la
pronunciacié. Ella repeteix els
models i els va incorporant de mica
en mica ja que es van repetint. Les
preguntes també [Ilajuden a
participar.

- Adult situat al davant i al terra
en un lloc comode

Les cancons li agraden molt,
sobretot si sén repetitives perquée

Metodologia - Joc I'ajuden a aprendre. El joc ha SJgu'F
- Cancgons la part més extensa perque i
emprada . L

- Temes propers agrada perd l'adult participava
- Dinamica que sempre fan posant-hi el llenguatge. Mantenir la

- Individual dinamica i situar-se davant.
- Bastant per a respondre pero a | El temps és molt important i cal que
vegades es dona la resposta | n’hi hagi bastant abans de dir la
Temps rapid resposta per tal que se senti segura

- Sobretot es dedica més estona
a allo que li agrada (joc simbdlic)

i pugui ser ella qui la construeix!
També cal versatilitat.

Ajudes / reforcos

- Gestos

- Vocalitzacio

- Ajudes visuals (imatges)

- Vetllar perqué la miri amb cops
secs (aplaudir) o tocant-li el brac
0 amb la melodia (veu)

- Repeticions

Es molt important vocalitzar i vetllar
perqué et miri per tal que pugui
comprendre. Les repeticions també
permeten que estigui atenta i que
comprengui alldo que se li demana
perd cal varietat a I'hora d’explicar-
ho.

Materials

- Targetes amb imatges

- Cuineta que hi ha a l'aula
- Conte

- Ordinador

Cal material divers i conegut,
sobretot que sigui visual i que
permeti la participacié. També que
sigui proper i adequat a I'edat.

Taula 6. Taula d’observacio de la sessi6 de logopédia a I'escola de Manresa

Xl



Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

- Taula 7. Observacio sessi6 logopédia 4

Escola: Navarcles

Infant: D. (2 anys, DAP)

Logopeda: L2 (E.)

Temporitzacio: 13 febrer 2019 (9h-10h)

Tasca: primerament, han utilitzat la caixa de cancons on es troben diferents caixes amb
objectes i cadascun d’aquests té una canc¢o (per exemple I'elefant). Després, han agafat una
joguina que fa musica, és a dir, un aparell que té botons i pot fer els sons dels animals o
cancons sense lletres. En tercer lloc, han utilitzat un altre joc que consisteix en unes cases
d’animals de gran a petita i els animals corresponents de plastic amb el qual han fet
discriminacio auditiva dient dona’m la vaca, quin so fa la vaca, i també dient la vaca va a casa
del gall, per exemple. Després, han agafat un conte d'il-lustracions que també és interactiu
(amb pestanyes) i han posat nom a les imatges. En Gltim lloc, han posat la muasica i han
intentat fer fort i fluix amb una cancd tot picant el tambor en funcié de la intensitat; i han ballat
una altra cancé seguint més rapid o més lent.

items Observacions Interpretacié
- Es treuen les sabates (mateixa | Cal una estructura fixa i repetitiva
estructura) perquée ho pugui anticipar. Per tal
- Caixa de cancons d’obrir la caixa de cangons i la de
Organitzacié de la | - Joguing dg musica les cases “d’anima’\,ls utilitzgn la
sessi6 - Cases i animals cangd del toc—}oc . Dgspres de
- Conte cantar una cang¢6, acomiaden cada
- Picar el tambor seguint una | objecte dient adéu, aix0 també el
musica permet saber quan passen d’una

- Ballar caixa a l'altra.
- Comprensio La discriminaci6 auditiva és
- Discriminacio auditiva (déna’m | essencial per a avaluar la
la gallina...) comprensi6 com en els casos
- Incorporaci6 de nou vocabulari | anteriors. Es més important la
Paper del - S(_)_ns (onomaE.op”e.i?s)” ingorporac,ifi de nou vogabulari
llen ¢ - Dificultats en “jo i tu gracies a I.us de materials diversos,
guatge g .

- Preguntes (qué hi deu haver..., | laimitacio i donar el bon model. Les
hi ha la lluna?, on és?...) preguntes també permeten que

- Fa molt balboteig (intenta | participi més. Esta en plena
parlar perd no se l'entén) i | adquisicié del llenguatge.
canvia la melodia de la veu

- Joc, cangons i conte Els jocs i les cangons so6n
- Aprenentatge per imitacio essencials perque esta molt
- Estructura fixa i en un context | motivat. L’estructura fixa és la part
- Seguir interessos essencial ja que permet que sapiga
. - Individual gué ha de fer en cada moment i aixo
Metodologia : ; ) -
emprada - AQuIt s!tuat davant al ter_ra !| _d_ona seguretat. La sessi6
- Mirar si fan soroll les caixes de | individual en aquesta edat funciona
musica sacsejant-la i els | molt bé. Les onomatopeies so6n
objectes de dins ja que tenen un | molt importants perqué també les
bot6 i emeten so utilitza ell a 'hora de comunicar-se.
- Bon model i corregir (nom)
Temps - Ba;tant perd també cal fer | Se I? (_jeixa temps per a respondre i
repeticions participar, sense avancar-se.
- Gestos Molta importancia dels gestos i de
Ajudes / reforcos | - Repet_icions les repeticilons\per tal q_ue_el D.
- Vocalitzar comprengui alld que se li diu. El
- Reforg positiu reforg positiu fa que estigui motivat.
- Caixes on hi ha els objectes | Materials que ja coneix, que pot
per fer les cangons tocar i que s6n molt visuals. Molta
Materials - Conte importancia de la musica perqué li
- Instruments agrada molt i també del joc ja que
- Joguines €s essencial en aquesta edat.

Taula 7. Taula d’observacio de la sessi6 de logopédia a I'escola de Navarcles
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Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

- Taula 8. Observaci6 sessi6 logopédia 5

Escola: Manresa

Infant: S. (4 anys, DAM)

Logopeda: L3 (M.)

Temporitzacio: 13 febrer 2019 (15h-16h)

Tasca: en aquesta sessio han fet dues activitats diferents, la primera ha consistit en la
classificacio de diferents imatges que comencaven pel so [c] i [g] ja que els confon. D’aquesta
manera, primer han repassat el so, ho han associat a la imatge de casa i de gat, i han utilitzat
el gest de recolzament per veure on es produia, després han classificat les imatges. En segon
lloc, han fet joc simbolic utilitzant diferents joguines de mobiliari de la casa i unes families i
han creat la situaci6 d'una festa d’aniversari establint un dialeg entre els diferents
personatges.

items Observacions Interpretacio
- Treure’s les sabates i col-locar- | S'observa que el joc que fa esta
se al lloc de sempre (un | molt relacionat amb la seva
Organitzaci6 de la | matalas) quotidianitat ja que al joc simbolic
sessio - Targetes presentades com a | posa els noms de la seva familia als
joc seus personatges i tot ho lliga amb
- Joc simbdlic casa seva (ha de ser proper).
- Oral La logopeda comenca mediant la
- Discriminaci6 auditiva conversa entre els dos infants i
- Produccid i articulacio intenta que ho facin elles peroé no ho
- Allargar frases aconsegueix, les dues es queden
- Preguntes (com qué és aix0? | callades. Es molt important fer
amb tot el mobiliari i les targetes) | preguntes perqué la fan participar i
Paper del 7 . !
llenguatge - Incorporar nou vc?cabularl son tancades ja que b_usca donar
- Comparaci6 duna paraula | nom a cada objecte. Fer
comencant pels dos fonemes | comparacions de la paraula i
per a diferenciar-ho (“callina” o | modelitzar és essencial per a
“gallina” laprenentatge. Durant el joc
- Modelitzar perqué després ho | simbolic I'adult participa per tal
repeteixi d’allargar les frases.
- Joc amb targetes Importancia de descriure accions i
- Joc simbolic allargar frases. Mirar bé qui agafes
- 2 infants perqué en aquest cas l'altre infant
Metodologia - Adult situat davant al terra en | limitava el llenguatge de la S. i les
emprada un lloc comode oportunitats d’expressar-se. Les
- Repeticions perqué ho | repeticions s6n essencials en la
interioritzi i perquée vegi la | produccié oral perque li permeten
diferéncia veure les diferéncies.
- Molt perd Tlaltre infant | El temps és essencial i deixar-li
s’anticipa més temps I'ajuda a poder pensar i
Temps - Molt temps per a joc simbolic | respondre amb més seguretat. Cal
pergue li agrada tenir present que depén de l'altre
infant la seva participacio.
- Gest de recolzament El gest de recolzament és molt Gtil
- Suport visual (dibuix a les | perqué li permet veure la diferéncia.
targetes) El fet de vocalitzar i marcar els
Ajudes / reforgos | - Vocalitzar fonemes també I'ajuda molt perque
- Marcar els fonemes en els que | pot fer una discriminacié auditiva i
se centren veure com canvia el so. El suport
- Reforg positiu visual també 'ajuda a comprendre.
- Targetes amb imatges | Els materials son propers a la seva
d’animals i objectes que | realitat perqué apareixen imatges
Materials coneixen conegudes, s6n de la seva
- Caseta amb mobiliari i ninos | quotidianitat i els han utilitzat en
per al joc simbdlic diferents ocasions.

Taula 8. Taula d’observacio de la sessio de logopédia a I'escola de Manresa
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Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

- Taula 9. Observaci6 sessi6 logopédia 6

Escola: Prats de Lluganes
Infant: M. (4 anys, DAP)

Logopeda: L1 (M.)

Temporitzacio: 14 febrer 2019 (9h-9.30h)
Tasca: en aquesta sessid, primerament la logopeda ha posat una lamina gran a la paret que
contenia dibuixos de gent exercint diferents oficis (és una activitat que han fet més vegades).
Han decidit que farien una sessi6 amb dos infants més que ell mateix ha triat. Quan hem
arribat, el M. s’ha posat molt content perqué li agrada molt i han comencgat a descriure per
torns alguna cosa que els hi agradava de la lamina. Després, també per torns, han jugat al
veig-veig, és a dir, es descrivia un dels dibuixos i la persona seglent I'havia de trobar. Per
ultim, han cantat la cango “El gegant del pi”.

items

Observacions

Interpretacio

Organitzacio de la

- Agudesa visual i discriminacio
auditiva

Hi ha un treball molt important
d’agudesa visual que es veu en

sessio - Veig-veig diferents ocasions del dia a dia i
- Canco també de discriminacio.
- Comprensio i produccié Es molt important allargar les frases
- L’adult allarga frases i | de tots perqué van aprenent d’allo
modelitza que fan els altres. Els sons
Paper del - Millorar la pronunciacié | permeten “recrear” les accions que
llenguatge d’alguns fonemes passen a la lamina per tal

- Llenguatge espontani
- Intencié de produir
- Sons i onomatopeies

d’augmentar el vocabulari i allargar
les frases. Les situacions
espontanies sén importants.

Metodologia

- Joc amb una lamina gran que
té molts dibuixos per a descriure
situacions

- 3 infants

- Adult situada al costat en una
cadira

- Fer preguntes per augmentar

Amb tres infants la dinamica canvia
molt, pot veure diferents maneres
d’expressar-se i aprenen els uns
dels altres. L'ordre és important
perque s’escoltin entre ells. El fet de
seguir una mateixa estructura
també permet que ells siguin qui

emprada el vocabulari autoregulin l'activitat i es puguin
- Ordre a seguir (primer un, | anticipar. L’aprenentatge  per
després l'altre...) imitacio és clau, per aixd son tan
- Aprenentatge per imitacid i | importants els gestos, ja que ajuden
modelitzacio molt per a comprendre-ho i per a
- Estructura repetitiva expressar-se. Es important lligar-ho
- Relacié amb la quotidianitat a temes propers.
- Bastant, tot i que també se’ls | Cal flexibilitat, quan ha vist que es
doéna el bon model abans que ho | cansaven de l'activitat, han canviat

Temps facin ells de lamina. Es molt important deixar

- Més temps pel M.
- Periode d’atencid6 curt

temps per a expressar-se i no
limitar-lo, donar oportunitats.

Ajudes / reforgos

- Llengua de signes, que no és
essencial pero I'ajuda

- Augmentar el volum de veu

- Repeticions

- Reforg positiu

- Parlar més a poc a poc i
articular més (vocalitzar)

La llengua de signes en aquest cas
és essencial perqué també 'ajuda a
ell a comunicar-se. Es important
vocalitzar amb tots els infants
perqué, encara que la pregunta
sigui dirigida, també hi ha d’haver
comprensio per part de tots/es.

Materials

- Plaf6 o lamina amb imatges
d’accions (relacionada amb els
oficis)

Material ja conegut que té imatges
gue donen per parlar de diferents
temes.

Taula 9. Taula d’observacio de la segona sessid de logopédia a I'escola de Prats de Llucanés
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Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

Annex 3. Taules de recollida de dades a I’aula
- Taula 10. Observacio aula 1

Escola: Sant Fruitos

Infant: E. (DAP)

“El monstre de colors”.

Data i hora: 12 febrer 2019, 10h-12.30h - 1 hora de pati*
Curs (nombre d’infants): El4 (21 infants)

Professor/a: E1 (H.) (tutora), Ela (A.) i E1b (Y.)
Tasca: en aquesta sessié han fet tres tasques amb tres educadores diferents. Primer, els
infants estan en una aula i 'educadora té un dossier amb fotos d’animals salvatges (projecte
gue fan), aquests han de dir el nom dels animals que surten i picar les sil-labes amb les mans
(tigre - ti-gre). En segon lloc, han anat a una altra aula on feien endevinalles en format fitxa,
de manera que I'educadora llegeix qué hi posa, els infants han de dir la resposta (guants),
aprenen I'endevinalla, dibuixen la resposta en un quadre i I'escriuen copiant-ho de la pissarra.
En tercer lloc, amb tot el grup classe es reparteixen els dibuixos que van fer a casa sobre
situacions que els posen tristos i ho han d’explicar a la resta de companys/es, partint del llibre

ftems

Observacions

Interpretacié

Continguts tasca

- Llengua oral i escrita
- Treball emocions
- Dibuix com a eina d’expressio

Cal que els continguts de la
tasca siguin clars per tal
d’avaluar la comprensio.

Tipus agrupament

1. Mig grup (11)

2. Mig grup (11)

3. Grup sencer (21)

En tots els casos situats en
rotllana a les taules

El tipus d’agrupament és molt

important perqué canvia la
dinamica de laula i les
possibilitats d’intervencio.

Posar-se en rotllana és positiu.

- Llengua oral i escrita
- Situar-se a prop perque vegi i
senti millor i mateixa algada

Es molt important posar-se a
prop de linfant amb déficit
auditiu per tal d’augmentar la

- Explica que vas dibuixar

Metodologia - Preguntes dirigides al D comprensio. També que se’l faci
emprada - Atencio personalitzada particip animant-lo o fent-li

- Seqguir un ordre d’intervencié preguntes. Cal tenir present

- Molta estona mantenint I'atencié | 'atencié dividida en el temps a

és dificil pero se segueix I'activitat | I'hora de fer les sessions. Guiat.

- Digues... (pronunciacio) Les consignes determinen

Consignes - Quantes sil-labes té...? l'acci6 que es portara a terme,

cal que siguin clares.

Temps introduccio

- Igual per a tothom

Important perqué se senti inclos
pero tothom ho ha d’entendre

Temps realitzacio

- Se li deixa més temps per a
poder-se expressar i pensar pero
no el suficient per a participar

Cal tenir present que a vegades
pot necessitar més temps sense
gue aix0 el faci sentir diferent.

Ajudes / reforgcos

- Vocalitzar

- Us de llengua de signes puntual
- Gestos per a ajudar a la
comprensio

- Captar I'atencio dient el seu nom
o tocant-li el brag o la cama

- Reforg positiu quan ho fa bé

Es molt important vocalitzar per
facilitar la lectura labial i
acompanyar-se de gestos per
tal d’laugmentar la comprensié.
També és important que estigui
atent perqué participi i animar-lo
amb refor¢ positiu.

Materials

1. Llibret amb imatges d’animals
2. Fitxa

3. Dibuix que va realitzar

*No hi ha cap suport visual al'aula

Els materials també determinen
la intervencio. Aquests sGn més
estructurats i l'infant té clar quée
ha de fer ja que ho han fet més
vegades.

Avaluaci6

- Propia quan escriu perque li fan
llegir

- De la mestra en la pronunciacio
(fonemes [n] i [[]) i quan pica
sil-labes perqué I'anima a imitar

Es important que hi hagi una
autoavaluacié d’alld que fan,
pero també cal que I'adult I'ajudi
a millorar sent un bon model i
fent émfasi a la pronunciacio.

Taula 10. Taula d’observacio d’'un mati a I'aula de I'escola de Sant Fruités

XVI




Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

- Taula 11. Observaci6 aula 2

Data i hora: 13 febrer 2019, 10h-12.30h - 1 hora de pati*

Escola: Navarcles

Curs (nombre d’infants): EI2 (12 infants)

Infant: D. (DAP)

Professor/a: E2 (S.) (tutora) i E2a (G.)

Tasca: en aquesta sessio I'educadora ha explicat el conte del Nap Buf, un petit follet que viu
diferents aventures. El conte inclou cancons que sén conegudes pels infants i, per tant, poden
participar. També inclou onomatopeies en algunes de les accions, a vegades s’acompanya
d’'uns titelles i al final fan una dansa posant-se uns picarols als peus.

items Observacions Interpretacio

- Comprensio del conte Pocs continguts perd cal que els
- Vocabulari relacionat amb els | comprenguin  gracies a les
Continguts tasca | animals i també amb gran i petit | repeticions i la participacié dels

- Reproduir algunes escenes infants amb les cangons i la dansa.
- Cantar i ballar
Tipus agrupament | - Totel grup en rotllana, el D. Es important veure’s tots i totes.
- Oral, aprenentatge per imitacié | Essencial 'aprenentatge per
- Molt integrat imitacio i entre iguals ja que 'ajuden
- Aprenentatge entre iguals molt. També cal donar el bon model
- Modelatge per tal danar progressant en
Metodologia - Molt inclusiu, evita barreres l'adquisici6 del llenguatge. L’us
emprada - Us d’onomatopeies d’onomatopeies és molt util i la
- Infants actius tenint en compte | participacio també. Es una aula molt
periode d’atencié (curts) inclusiva que té en compte les
- Posar-se a prop i mateixa | barreres d’aprenentatge i les intenta
alcada evitar, I'activitat era coneguda.
- 1 tu, a veure com ho fas... L’animen a participar i també
- D. libél-lula, a veure com ho | I'ajuden a progressar donant el bon
dius model. A més, soén (tils per
Consignes - Jo em dic... (bon model) quan | augmentar el léxic i fixar-se en la

crida a I'adult perqué diu “boba” | pronunciacié (fonetica i fonologia).
ja que s’acomoda
- Com es diu? (objectes conte)

Temps - lgual per a tothom Ja coneixien I'activitat.
introduccio

- Estructura molt repetitiva i, si | Importancia de la repeticié i seguir
desconnecta, es torna a | unordre perapoder participar en tot
Temps realitzacié | enganxar moment.

- lgual per a tothom pero captant
la seva atencid

- Gestos Es molt important vetllar perqué

- Vocalitzar participi i perqué comprengui allo

- Fer-li preguntes directament gue esta fent. Les ajudes i reforgos
Ai - Reforg positiu que rep son similars a la de l'aula

judes / reforcos . - . : N

- Animar-lo a participar analitzada anteriorment perd sense

- Captar la seva atenci6 tocant-li | utilitzar llengua de signes, la qual no

al brag o dient el nom és imprescindible perqué hi ha

- Repeticions comprensio.

- Conte i titelles Els materials s6n molt visuals.

Materials - MUsica amb un reproductor

- Picarols per a ballar

- Quan li diuen el nom dalgu | Centrada en la pronunciaci6 per tal
Avaluacié perquée el repeteixi i I'ajuden a | de fer un aveng en la produccio de
pronunciar bé sons.

Taula 11. Taula d’observacié d’'un mati a I'aula de I'escola de Navarcles
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Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

- Taula 12. Observaci6 aula 3

Data i hora: 14 febrer 2019, 9.30h-13h - 1 hora de pati*

Escola: Prats de Lluganes

Curs (nombre d’infants): El4 (13 infants)

Infant: M. (DAP)

Professor/a: E3 (J.) (tutora substituta, 10.30h-13h) i E3a (D.) (10h-10.30h)

Tasca: en aquesta sessio han fet diferents tasques. Primerament el M. ha sigut I'encarregat
de fer el “Bon dia”, és a dir, agafar els noms dels seus companys i dir-los bon dia mirant qui
faltava a l'aula, també mirar el dia en qué estem. Després de la sessi6é de logopédia, s’han
separat en tres grups per fer consciencia fonologica i el que ha fet el seu grup és un joc
d’escriure el nom a la pissarra d’'unes imatges que tenien, comptar les sil-labes i les lletres; i
col-locar-ho en un full on tenien taps amb nimeros (si tenia dues sil-labes amb el nGmero 2).
A l'acabar 'activitat han cantat la cangd del “cuc poruc” amb l'ordinador. En tercer lloc, ha anat
a l'aula on han mesurat amb un metre un matalas per fer un racé, I'han marcat i I'educadora
I'ha tallat. Finalment, han fet un massatge seguint una cang¢oé d’un cuc que va per tot el cos.

items Observacions Interpretacié
1. Noms dels companys/es Varietat de continguts en tasques
2. Consciencia fonologica molt diferents que permeten una

Continguts tasca | 3. Vocabulari d’'animals (cangd) | participacio diversa.
4. Numeracio i calcul (matalas)
5. Parts del cos (massatge)

- Rotllana a la catifa (bon dia) Es important que tothom vegi a
- Grup reduit (9 infants) posats | tothom, per tant, la rotllana és una
en una taula en rotllana | bona manera d’aconseguir-ho.
Tipus agrupament | (consciéncia) Participa més en petit grup i en
- Totel grup al voltant del matalas | atencio individual que en gran grup.
- Tot el grup situat en “U” a les
taules (massatge)

- Atenci6 individualitzada Imitacié molt important i la situacié
- Aprenentatge per imitacié de linfant dins l'aula també. Es
- Situar-se davant seu, posat de | importat que sigui actiu per tal que
M . cara a la pissarra i a prop 'atencié sigui sostinguda i utilitzar
etodologia . )
emprada - Infapts acpus 3 una varietat de recursos. Les
- Periode d’atenci6 curt, sobretot | cangons i els contes atrauen molt la
quan no fa l'activitat, és a dir, a | seva atenci6 i permeten que
I'hora d’escoltar als altres participi més perque sén repetitius i
- Us de contes i cangons conegut. Rutines, guiat i no guiat.
_ - Escriu “M”, és com la teva, | Basades en els seus coneixements
Consignes sona... (a consciéncia) i properes.
Temps - El mateix per a tothom Es important perque ho
introduccio comprengui.
- Bastant per a tothom Les ajudes fan que pugui participar

Temps realitzacié | - Es donen més ajudes al M. per | més i se senti més segur.
tal que pugui fer 'activitat

- Gestos Les ajudes sén semblants a les
- Gest de recolzament en alguns | anteriors. El gest de recolzament és
Ajudes / reforcos | fonemes molt atil  perqué el permet
- Vocalitzacio i punt d’articulacié | diferenciar els fonemes rapidament
- Ajudes visuals (fer les lletres) i les ajudes visuals també.
. - Joc pirates Material bastant estructurat pero
Materials - Nom dels infants de l'aula utilitzat varies vegades.
- Autoavaluacio en la repeticio L’'avaluaci6 en aquest cas és
de fonemes basicament de la mestra per
Avaluacio - Fer preguntes per avaluar la | avaluar la comprensié i si la
comprensio pronunciacio és correcta.

Taula 12. Taula d’observacié d’'un mati a I'aula de I'escola de Prats de Lluganés
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13. Observaci6 aula 4

Data i hora: 19 febrer 2019, 9h-12.30h - 1h de pati*
Escola: Manresa

Curs (nombre d’infants): EI3 (23 infants)

Infant: M. (DAM)

Professor/a: E4 (M.) (tutora)

Tasca: durant aquest mati, han comencat fent les rutines del bon dia a través de cancons i
després han explicat un conte. Posteriorment, amb grups de tres infants han acabat de fer
'ampolla de la calma, a la qual s’havia de posar la purpurina. Mentrestant, la resta d’infants
jugava lliurement a I'aula amb diferents propostes (cuineta, nines, cotxes i unes fustes). Abans
d’esmorzar, han escoltati vist una dansa popular que té a veure amb el tema de l'aula. Després
del pati, han escoltat i ballat cangcons del carnestoltes ha que s’acosta la celebracié. Cal
destacar que tenen molts rituals, un per fer silenci que incorpora sons i gestos; o un per estar

atents i tranquils realitzat amb el so d’un bol de metall.

ftems

Observacions

Interpretacio

Continguts tasca

- Rutines

- Vocabulari del carnaval
- Coordinacio (ball)

- Motricitat fina (ampolles)

Soén essencials les rutines i sobretot
partir de cangons ja que permeten
adquirir molts aprenentatges i els
infants estan motivats.

- Gran grup

Tipus agrupament | - Grups reduits amb atencié

individualitzada

Molt important petit grup perqué la
seva participacio és més elevada i
esta mes segura.

- A partir de cancons, rutines i
rituals que els permeten situar-
se

- Proposa que la M. es posi a
prop i davant perqué la vegi,
també situades a la mateixa

Metodologia alcada i en rotllana
emprada - Posar-li paraules al que fa i fer-
li preguntes
- Joc
- Imitacié

- Es comunica amb llenguatge
oral i gestos pero, si ho ho entén,
'acompanyaili ensenya

Busca a ladult perqué no es
comunica amb la resta d’infants, tot
i que té eines per a fer-ho. També fa
molt Us de comunicacié no verbal
que I'adult sap interpretar i hi posa
paraules. Els rituals que fa
funcionen molt bé amb tot el grup.
En el joc simbolic ella si que
s’expressa perd0 no es relaciona
amb els altres. Es molt important fer-
li preguntes i I'atencio
individualitzada permet que es
comuniqui ja que és en petit grup i
se sent més segura. No guiat.

- Posa...

Consignes de proposta i per a

Consignes - Prova-ho de fer aixi... ajudar, no d’obligacio.
Temps - El mateix per a tothom perd | Es important que tothom ho
introduﬁ:ci() potser s’acompanya més de | comprengui perd amb [l'atencio

gestos quan ho explica a la M.

individual es dedica més temps.

- En latencié individual se li

Temps realitzacié | dedica for¢a temps pero tots els

infants tenen el seu temps.

Cadascu ha de tenir el seu temps i
s’han de respectar els ritmes de
tothom.

- Vocalitzar molt sempre pero
sobretot quan es dirigeix a ella
- Captar la seva atencid dient el

Ajudes / reforgos | nom o tocant-li el brag

- Repeticions i pronunciacio
- Gestos
- Reforg positiu

Es essencial vocalitzar perqué aixo
facilita la comprensio i també ajuda
a millorar la pronunciaci6. Les
repeticions i els gestos també sén
molt importants i el refor¢c positiu
permet animar-la quan s’expressa
per tal que ho faci més vegades.

- MdUsica i video

Hi ha forca comprensi6 sense suport

Materials o . . X
- Cap especific de reforg visual, per tant, no és necessari.
- No hi ha una avaluacié | Es important l'avaluacié en la
L. especifica durant I'activitat perd | comprensié quan s’expressen per
Avaluacio6 P P P 9 P P

si de comprensi6 quan es
comunica amb ella

les dues bandes per tal que
s’estableixi la comunicacié.

Taula 13. Taula d’'observacié d’'un mati a 'aula de I'escola de Manresa

XIX



Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

- Taula 14. Observaci6 aula s

Data i hora: 20 febrer 2019, 9h-12.30h - 1 hora de pati*

Escola: Manresa

Curs (nombre d’infants): El4 (25 infants)

Infant: S. (DAM)

Professor/a: E5. (A.) (tutora substituta), E5a (L.) (reforc des de fa poc) i E5b (M.J.) (MALL)

Tasca: durant aquest mati han fet diferents tasques, per comencar, han fet les rutines a partir
de la cangd del bon dia i repassar els infants que hi havia a l'aula. Després, ha arribat la mestra
de suport i han fet una fitxa d’escriptura no guiada on havien de posar el nom de les imatges
(gos, casa i nina). Per tal de fer-ho, primer han repassat el nom i han picat les sil-labes i
després han intentat escriure-ho amb el recolzament de les educadores. Quan han acabat,
han fet joc lliure a l'aula i podien fer joc simbolic amb nines, perruqueria, construccions o
cotxes (per racons). Durant 'esmorzar, la MALL ha entrat dins I'aula a fer el suport, perd no
sempre ho fan aixi, de vegades agafen més infants i van fora. Després d’anar al pati, s’han
assegut en rotllana i s’han fet massatges amb estris. En aquesta sessié he participat quan
feien la fitxa com a suport, també hi havia una altra noia de 'EAP observant i hem acabat sent
quatre adults a I'aula, dels quals tres érem nous, aix0 ha fet canviar una mica la dinamica*.

ftems

Observacions

Interpretacié

Continguts tasca

- Rutines
- Escriptura
- Relaxacié amb massatge

Les rutines a partir de cangons i
acompanyades amb gestos
funcionen molt bé.

Tipus agrupament

- Gran grup. Li costa participar,
sobretot si €s comunicaci6 oral

- Atencid individualitzada (fitxes)
- Petit grup (joc), molta
participacio

Es essencial el petit grup perqué se
sent molt més segura a I'’hora de
participar, sin6 només es limita a
aixecar el brag o a dir “jo també”
pero no té la iniciativa.

Metodologia

- Cancons, joc lliure i massatge
- Us de rituals per fer silenci i
escoltar

- Asseguts en rotllana (a les
taules i a terra) i assegurar-se
gue et veu

- Busca la resposta de
'educador/a i el suport

Els rituals tornen a ser molt
importants per a tot el grup classe.
La imitacié és essencial ja que la S.
es fixa en 'educadora i també en els
altres infants a l'hora de fer les
rutines i les tasques d’aula. Cal tenir
present la importancia que et vegi,
per aix0 és important la situacié dins

emprada - Poden seure on vulguin pero | 'aula i és una bona manera fer-ho
ella se sol posar a prop en rotllana. També s’ha vist la
- Pronunciacid, es fixa molt en | importancia del gest de recolzament
larticulacié del so. Caldria el | durant el suport perque a la sessio
gest de recolzament de suport de logopédia li va anar molt bé i
- En el joc simbolic es comunica | potser es podria introduir a I'aula. La
molt perqué era un grup petit MALL a l'aula també ha permés fer
- Imitacié un treball més inclusiu. Guiat.
- Escriviu les lletres que sentiu, | Les consignes estan relacionades
. tot estara bé, no hi ha res | amb l'acci6 que han de fer i sén
Consignes L o .
malament descriptives i iguals per a tothom ja
- Realitzeu el massatge gue sbn tasques en gran grup.
Temps El temps és el mateix perqué | S’explica en gran grup perqué esta

introducci6

s’explica a tot el grup-classe

molt normalitzat i ho comprén.

Temps realitzacio

Igual per a tothom perd amb
suport

El suport és important perque el
busca a I'hora de fer les tasques

Ajudes / reforcos

- Gestos i vocalitzar perd
naturals, per tot el grup-classe
- Reforg positiu per a tothom

No sOn necessaris molts suports
perd els gestos i vocalitzar si que
sén importants.

- Cap especific ja que comprén

Els materials utilitzats no soén

Materials el que se li explica i segueix amb | especifics per al suport ja que hi ha
normalitat una audicié mitjana i entrenada.
y - Res en concret, només el refor¢ | L'avaluacié en aquesta sessié no es
Avaluacio

positiu que se li déna al final.

fa pero si el reforg positiu al final.

Taula 14. Taula d’observacioé d’un mati a I'aula de I'escola de Manresa
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Annex 4. Entrevista (25/02/2019)
1. Com us vau adonar de la sordesa? Es detectada des del naixement?
A. (pare): si, del primer dia.

M. (mare): no, el segon dia a I'hospital és quan li fan les proves de potencials i en el seu
cas una de les orelles va passar el test pero l'altra no, es va quedar per molt poquet.
Després ens van demanar per tornar a anar una setmana o quinze dies després perqué
a vegades passa, que no passen el test per culpa de que hi ha restes de placenta o el
que sigui. Llavors, esperes uns dies, tornes a anar i tornes a fer les proves i quan les
van tornar a fer ja va donar pitjor i el que havia passat ja ho passava per poc i l'altre

anava pitjor i llavors ens van derivar a Sant Joan de Déu, a Barcelona.
2. Quan li van posar els audiofons?

A. (pare): el 2016

M. (mare): cap al juny del 2016, si.

A. (pare): amb un any i mig o un any i 8 mesos.

Qué va significar aguest fet? Hi va haver algun canvi?

M. (mare): no, pergué a veure la S. té una péerdua auditiva moderada en les dues orelles.
A més, com només sén els aguts en el seu cas, ella els greus els sent perfectament tots.
Llavors no, no vam notar cap diferencia perqué clar, primer al ser tan petita encara no
té parla i no notes un abans i un després.

A. (pare): jo suposo que ella si que deu notar la diferéncia quan els porta o no. Pero
nosaltres no hem notat cap diferéncia de quan no els portava a quan els porta. Sempre
ens ha respost bé. No hi ha hagut cap moment en qué diguis ostres no ens escolta o li
hagis dit alguna cosa i no hagi respost, des de petita. Pero ella suposem que si que deu
notar-ho pero esta bastant adaptada.

3. Que implica tenir una filla amb deficiencia auditiva? (en el sentit de

I’aprenentatge o de suports)

M. (mare): home si clar, evidentment. El fet de saber que té una pérdua auditiva, per
exemple, quan era meés petita procurava, bueno tots dos pero jo passava més temps
amb ella. Doncs quan volia parlar amb ella sempre em posava al davant de la seva cara,
baixava i sempre intentava que em prestés molta atencid. Potser si no tingués aixd no
hagués fet tant pero alld d’intentar sempre centrar-la quan volies parlar-li. Jo li feia molt

el gest de fer-li aixi (se senyala I'orella) i dir-li escolta’m, escolta’'m. Em posava al davant
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de la seva cara i li deia que em sents? Perque em prestés atencid, per tenir la seguretat
que I'entenia i que arribava el missatge, sent més petita tampoc tens molt clar qué t'esta
sentint, que no t'esta sentint; qué esta entenent, qué no; si no t'esta sentint o no t'esta
prestant atencid, és perqué realment no t'escolta o és perqué no vull sentir el que

m’estas dient.
A. (pare): t'hi fixes més, estas més a davant d’ella, en el seu camp visual.

M. (mare): | després bueno, com que ella ha estat a la guarderia des dels 9 mesos,
doncs clar ja van introduir la logopeda. | llavors amb la logopeda sempre anavem parlant
de qué fer, qué no fer, féiem servir un conte que teniem que era d’'imatges de colors. |
bueno si, una mica intentar treballar les paraules o no s€, quan ja va comencar a parlar,
doncs el fet de (encara ho fem ara): si hi ha paraules que no les diu bé, se les recalquem,

a veure escolta’m un moment.

A. (pare): aix0 la logopeda d’aquest any va fer una llista de paraules que no diu bé i
llavors l'any que ve farem especial incidéncia paraula per paraula per a anar-les

corregint.

M. (mare): perd diguéssim que la situacié tampoc és tan complexa com perqué nosaltres

haguem hagut de fer un esfor¢ molt gran de documentacio...
A. (pare): si perqué ella s’ha comunicat sempre molt bé, ha parlat molt a casa i aixo.

M. (mare): si, aixd una mica també ens ho han dit els logopedes, que per sort és una
nena que sempre ha tingut molt interés de comunicar-se. De fet, tu quan li vols corregir
una paraula, ella es para molt, t'escolta molt, no s’ho agafa malament, al contrari. Vull
dir que per sort ella es para i no li molesta. El que si, ara ja no tant, perd quan no I'entens
s’enfada molt perqué té molt interés comunicatiu i llavors quan tu no entens una paraula
li sap greu. | aixd si que ens ha costat una mica de dir tranquil-la, no cridis, et faig
preguntes... Clar jo no sé si un pare normal aixo ho fa si no entén, pero nosaltres si, en
plan, a veure no t'estic entenent, aquesta paraula no sé qué vol dir i llavors et faig
preguntes i tu m’intentes respondre. Pero si que és veritat que potser son técniques que
hem anat aprenent amb els logopedes perquée nosaltres també coses aixi les hem
comentat. Jo quan va comencar a fer aixd0 de que s’enfadava moltissim quan no
'entenia, vaig parlar amb la logopeda d’aquell moment i li vaig dir: mira, em passa aixo.
Llavors jo quan em trobava en alguna situacié una mica aixi de dir osti o que “tatejava”
0 que, per exemple, jo ja sabia el que volia dir pero no acabava de dir, per saber qué
fer. Com ho faig? | ella em deia que estigués tranquil-la, que és normal, que li digués
que no lI'entenc, fes-li preguntes perqué acabis entenent qué esta dient, perd bueno li

costa, es posa molt nerviosa quan no I'entens.
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4. Llavors el contacte amb lalogopeda és constant?

M. (mare): si, nosaltres hem tingut des del primer moment. Vull dir el mobil des del
primer dia de dir aquesta sera la seva logopeda, aquest és el seu mobil i home a veure
hem tingut ja quatre logopedes. Va comengcar la guarderia amb una logopeda que va
agafar la baixa maternal, llavors en va tenir una altra, va comencar I'any passat al cole
amb la Mariona que ha canviat aquest any per la Montse. N’hi ha que et donen més
confianca perd més o menys sempre hem tingut un canal bastant de feedback. | sempre
gue hem tingut algun dubte, algun comentari o0 alguna cosa, nosaltres sempre ens hem

recolzat molt en elles, no sé si altres pares ho fan o no.

5. A casa feu servir materials especifics? N’heu fet servir alguna vegada? (de

suport visual, per exemple)

M. (mare): nosaltres no, el que fem és aix0, intentar tenir molta conversa amb ella
sempre, una mica trucs menys de manual perd més de sentit comu, de dir doncs si el
gue necessita és enfortir la parla, doncs intentar comunicar, parlar molt amb ella... Jo
sempre és veritat i, de fet potser ara hem de comencar a educar-la d’'una altra manera,
nosaltres sempre li hem donat molta importancia quan ella ens parla. Nosaltres sempre
en el moment que parla callem i a veure qué diu, i clar potser ens hem passat una mica
i a ella ara li costa entendre que a vegades estem parlant entre nosaltres i que no li fem
cas a la primera. Li costa entendre que a vegades ella vol parlar i tu li dius no, espera
ara un moment perqué estic parlant. Perqué clar com que teniem una mica aquesta
necessitat que tingués interés per parlar, llavors féiem aix0 prestar-li molta atencié quan

parlava, sempre intentar no dir-li mai “vale vale” encara que no haguéssim entés res.

A. (pare): siiva agafant confianga, ara a la classe els dilluns quan comenten aixo de la

rotllana, ara ultimament ella parla bastant davant de tots.

M. (mare): pero nosaltres no hem fet servir ben bé cap material especific o, bueno, si
que a l'estiu sempre ens han donat les logopedes alguna caixa amb material, alguna
fitxa per tenir una mica algun recurs més. Per exemple, la Mariona ens havia donat una
llibreteta que I'havia fet durant el curs que era de fotos d’ella amb nosaltres, de la casa,
de la nostra vida que ens havia demanat perqué a ella li donava joc per a parlar. | fotos
dels nens de classe una mica per jugar amb ella, a veure si te’'n recordes dels noms...
perd sempre ha sigut una cosa molt amateur perqué per sort les seves circumstancies

no sén molt greus.

6. Com va ser el moment de I’adquisicié del llenguatge? (pel que fa al procés

i el paper que vau tenir)
A. (pare): bueno no va ser complicat tampoc
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M. (mare): clar, tu com tots els pares, quan comencen a parlar entens coses que una
altra persona no entén ni de broma. Aix0 ens passa a tots els pares, que comencen a
dir paraules i tu al final entre la mimica, el gest i aixd acabes entenent que allo significa

alguna cosa. Pero sempre intentant que no es quedés tampoc amb aixo.

A. (pare): pero a la guarderia parlava més o menys com els altres, no semblava que
estigués enrederida.

M. (mare): si que semblava que parles una mica més indi, més de dos o tres paraules
sense lligar. Perod ara ja no, ara fa unes frases molt ben posades, fa servir potser massa

“l'a...” davant de tot, en comptes de “de” o les altres preposicions.

A. (pare): si, diuen que aixd és normal amb els que tenen una mica aixi de pérdua

auditiva.

M. (mare): clar i la veritat és que no tenim tampoc un altre fill de referéncia, no podem

comparar.

A. (pare): si és veritat, per exemple a la guarderia potser els altres feien alguna frase

lligada i ella feia més retallat, deia paraules soltes perd es comunicava.

M. (mare): si, ella sempre s’ha buscat la vida per comunicar-se i el que passa que també
sempre ha tingut tanta feina al darrere de logopédia que és veritat que jo comparat amb
els nens veia, que també va una mica per epoques, pergue ella va fer com salts. De
sobte dius quin lexic, com ha avangat en un mes, després sembla que s’estanca i
després torna a fer uns canvis. Jo no sé altres nens com ho fan. Pero jo si que per
exemple li trobava, gracies al tema de la logopédia, que potser ella parlava menys, tenia
un vocabulari més reduit, pero tenia molta millor pronunciacié en les paraules. Sembla
com que ella, abans de dir una paraula, no la deia fins que la tenia molt clara de com
dir-la i llavors les poques paraules que deia les feia amb bastanta claredat. Després,
guan va comencar a agafar més léxic i es va comencar a deixar anar una mica més, és
quan deia paraules que no I'entenies i llavors va ser com un procés de no t'entenc, a
veure com trobem la paraula que estas dient. Me’n recordo d’'un dia que volia dir que

feia calor al cotxe i aquell dia no vaig poder-la entendre.

A. (pare): si, perdo daixd fa temps. Ara barrejant el catala i el castella i entén

perfectament el significat en els dos i també enllaca, no li costa.

M. (mare): si perqué no tenim tampoc un altre per comparar ben bé com seria el seu

llenguatge o la seva evoluci6 si no tingués aquest problema.

A. (pare): si pero les logopedes també ens diuen que va bé i evoluciona molt bé.
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7. Com és el vincle amb l'escola? (es disposa d’informacié o suport per

resoldre dubtes...) A banda de les logopedes.

M. (mare): bueno, ha tingut també mala sort perqué va comencar a P3 amb una
professora que va agafar la baixa al cap de 3-4 mesos, va venir un altre professor a fer
la substitucié dues setmanes, va tornar la seva professora, va tornar a agafar la baixa i
els ultims mesos de I'any passat va ser una altra professora. | aquest any tampoc és la
seva professora I'Alba perqué l'altra encara esta de baixa, llavors té a I'Alba als matins
i un noi per les tardes perqué fa una reducci6. Per sort aguest any ha sigut més regular,
encara que sigui una al mati i un altre a la tarda, perd aixd és un handicap per tots els
nens. | aquest any, a més, ha canviat la logopeda, és a dir, que ella aguest any només
ha mantingut la professora d’Audicio i Llenguatge. Per sort ella s’adapta bé a aquests
canvis, ella dins de la classe no té greus problemes per a aquests canvis, ella s’adapta
forca bé als professors, no té tant “apego” (vincle d’aferrament) perd accepta molt bé els
canvis. Ella esta molt comode amb els professors, si li canvien, doncs un altre. | clar,
nosaltres ben bé amb el professor no tenim el mobil o aixd. Fem les nostres reunions i,

si hi ha alguna cosa puntual ho comentem, sigui de la dinamica de I'escola...
A. (pare): amb les logopedes si que parles més.
M. (mare): si clar, amb les logopedes sempre he tingut el mobil.

8. Iles reunions les feu tots plegats educadors/es i els especialistes per tal

de coordinar-vos?

M. (mare): si tots. En el cas d’aquesta escola, la logopeda, la d’audicié i llenguatge i
'Alba que és la professora que esta els matins. | si, fem la reunié amb tots, sempre

intentem fer-la tots junts.
A. (pare): sitots junts, de fet fa poc que la vam fer.

9. Com es fa la comunicacié amb I’escola i especialistes, per exemple, les

activitats que es fan us arriben d’alguna manera?
M. (mare): de la logopédia si, de la classe no.
A. (pare): de la classe quan fan l'informe final.
M. (mare): si pero del dia a dia no, bueno si hi ha alguna cosa que surt una mica de lloc

A. (pare): si, per exemple hi havia un nen que la picava i hi vam posar final. Si, aixo si,

amb els professors vam parlar.
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M. (mare): si, es veritat, amb aix0 si que hem tingut una mica més de problema perqué
ella no t'explicava res de I'escola i aquest octubre o aixi va venir amb uns cops a la cara
i ens va costar molt i al final ens va explicar que hi havia un nen de P3 que la picava,
després vam descobrir que no era la primera vegada, que ja feia temps que li passava.
Era com que per ella el que li passava al cole, quedava al cole. De fet des d’aquell cop,
com que jo soc la que va a buscar-la cada dia, alldo que vas buscant coses que puguin
anar-li bé també per tot. Llavors, vaig comencar a qué cada dia quan arribavem a casa
ella triava on volia seure, tombar-se o el que fos i parlavem de qué havia fet cada dia a
I'escola. | li anava fent preguntes, llavors ella es va acostumar i hi havia dies que veniem
en cotxe i li comengava a preguntar i em deia “mama, quan arribem a casa t’ho explico”.
Pero ara ja no ho fem tant perqué ara ja veig que quan ella puja al cotxe ja comenga a
explicar-me i també perque a la nit ara també porta un temps que li agrada molt un conte
amb una titella que és un ninot de neu i llavors faig la veu i li explica el seu dia al ninot
de neu. | ja no faig aixd perqué quan arriba la nit ho voldra fer igualment i llavors ja li
explica al ninot. | bueno, ara ja tenim la sensacié que ella ja ha aprés a explicar-nos el
seu dia i a no treure-li importancia a algunes coses o0 que veia algo que es quedava a
I'escolai ara ja és conscient que hi ha coses que cal que les expliqui a casa. Pero si que
llavors el que es el dia a dia a I'escola, els professors, a no ser que ha passat alguna

cosa, no ens diuen res. A logopedia si.
| com us ho fan arribar?

M. (mare): per WhatsApp, la Montse sempre m’envia una foto dient ha fet aix0, ha fet
allo... si, home s’agraeix molt. Perque clar si que ens passava que anys enrere ella volia
explicar-nos qué havia fet a logopédia i era molt dificil per a nosaltres entendre-la. Eren
paraules i conceptes... per exemple, un dia van jugar a qué es posaven gomets aqui (se
senyala al voltant de la boca) i amb la llengua els havien de treure. Clar ella per explicar-
me aix0 i que la pogués entendre no és facil perqué també és una cosa que a mi no em

vindria al cap, llavors el fer aguest informe la logopeda va molt bé.

A. (pare): és molt important que la logopeda ho tingui clar, que hi hagi un contacte i que
et tingui una mica al dia. Llavors també que tinguis confiangca amb ella i es crea tot un
cercle. Clar, si la logopeda no et diu res i va a la seva i només estas pendent del que
ella aprén, no ho saps. Aixd molt al principi també ens haviem trobat amb algun cas no
tan positiu pero les ultimes. Des de que esta aqui a aquesta escola ha anat tot perfecte

perque és de referéncia. La Mariona també és molt d’aquest estil, molt atenta...

M. (mare): pero si que és important... per exemple, a nosaltres ens va passar que quan
va comengar la primera logopeda que va tenir doncs no teniem aquesta relaciéo amb ella

i no ens explicava res. | clar, precisament era linici, quan nosaltres més ho
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necessitavem, era molt important per a nosaltres perque encara no sabiem una mica

com fer, que podiem aportar.

A. (pare): i ella tampoc estava comode (la nena), tenien una relacié de desconfianca

amb la logopeda.

M. (mare): si, i clar és veritat que també aquesta experiencia de no sentir-te comode o
no tenir una bona confianca amb la logopeda, com a pare et fa sentir una preocupacié
una mica dramatica. | llavors et sents una mica com relegat del que esta passant i aixo
ens va... clar perque penses jo també puc aportar alguna cosa perqué som els seus
pares i ens estem quedant com molt al marge i aixd no ens va agradar, ens va fer patir
una mica. Per0 per sort les coses van anar canviant, va venir una altra persona i la cosa
va ser molt més fluida i clar és important, si no tens una bona relacié logopeda-pares,
és meés dificil.

A. (pare): clar perqué és per les dues bandes i ella esta al mig per anar-li aportant coses.

M. (mare): si perqué igual que seria molt dur que un logopeda, per exemple, digués de
fer una feina i a casa els pares la intentessin desfer, també com a pares si vols aportar
i ajudar i sents que també és la teva responsabilitat perd no deixen fer-ho també fa mal.
La segona logopeda que va tenir va fer la feina bona de fer que ella s’adaptés a una
persona que no coneixia. Ja va aprendre aquest xip de “a vegades ve algu a la meva

escola a buscar-me a mi, per treballar amb mi”.

A. (pare): si clar perque sin6 veuria un estrany que fa coses, que és diferent amb els
altres, que ella és la diferent. Perd en canvi ella no, va contenta i no ho troba una cosa

estranya.

M. (mare): si i aguesta part és molt important, no és lingliistica pero el fet que el nen
confia quan esta amb una persona que no és una persona del dia a dia perqué a més
és de les més petits. Clar adaptar-se a una persona que ve, que et treu de l'aula, se
t'emporta sola 0 amb una altra nena... Perd aquesta feina que se senti segura i confii no
és una feina petita, és molt important i no té res a veure amb el llenguatge pero és
primordial perqué si la nena va amb tu perd no se sent comode o se sent insegura... 0
no connecta amb tu, quan son tan petits, llavors no et serveix per res. De fet, li va passar
amb la primera que estava desconnectada. | clar, la feina que va fer la segona logopeda
és important perqué va aconseguir aixo i té els fruits ara perqué d’'un any per l'altre li
canvien la logopeda i en poc temps ella s’adapta a la persona nova i no té problema i

tot esta bé per ella.
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10. Com creieu que ha de ser I'educador/a dins I'aula amb un infant amb

sordesa? Qué ha de tenir en compte?
A. (pare): bueno el que hem fet nosaltres, dirigir-se molt a ella, que la vegi cara a cara.

M. (mare): si, molt contacte visual quan li parles... que en el cas de la S. ja ho fan.
Intentar sempre tenir més 0 menys clar que el nen o nena que té sordesa esta prestant
atencio, que li arriba el missatge... per exemple, ara ella ja no ho fa pero quan estava a

la guarderia (ha de marxar perque la crida la S.).

A. (pare): si, el que deia ella, que no quedi al marge, a la guarderia, aixd que deia ella,
tenia tendéncia a quedar-se enrere i hi va haver problemes perqué no agafava tot el
missatge i ara alla a I'escola sempre tenen bastant present que quedi cara a cara amb
ella i que li arribi el missatge. Ara, pel que ens va explicar l'altre dia, agafa les coses
rapid, no necessita moltes repeticions, rapidament s’enganxa... Ella també té molt amor

propi i no vol quedar enrere i aixd també 'ajuda a estar atenta i a deixar-se anar.

11. Quin vincle teniu amb el CREDA? (a nivell de dubtes, sessions de

logopeédia...)
A. (pare): si, de tant en tant anem a fer audiometries...

M. (mare): si, bueno, el vincle amb el CREDA és la pedra filosofal. A veure €s molt
important perqué al principi sempre estas amb aquestes coses perdut i el CREDA és
una font d’informacio perfecte. De fet, nosaltres vam tenir molts problemes per poder
definir quin era el grau de sordesa que tenia, li van fer moltissimes proves. Clar,
nosaltres si que sabiem perqué I'otorrino ens va explicar: farem proves, mirarem quin
grau de sordesa té i llavors si necessita ortopédia o el que sigui i ens va dir que ens
derivaria al CREDA que és la part d’educacié que porta tot aixo. | s’anava endarrerint...
i vam decidir anar al CREDA abans de saber queé tenia i quin era el grau perqué no
podiem esperar més perqué pensavem que estavem perdent molt temps i estavem
preocupats. | va anar molt bé perqué vam tenir una reunié i vam sortir molt tranquils i

tenint la sensacio que algu et recolza.

A. (pare): si perqué també la burocracia que va una mica lenta i malament, vam haver
de tenir nosaltres la iniciativa perqué sin6 passava el temps i com on anavem també és

molt gran i hi ha molta gent...
M. (mare): si i a més li feien una prova i sortia malament, i després un altre cop...

A. (pare): si, i el CREDA va anar bé perque ens va orientar.

XXVII



Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de I'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

M. (mare): clar i tu també comences a estar més tranquil perqué ja veus que hi ha algu
que sap que s’ha de fer i ja no sents alld d’haver de controlar-ho tot. | alla ens van
explicar que si anava a una guarderia li posarien un logopeda, als coles també... | al final
acaba sent el teu guia espiritual, és la referéncia que tens per tot. Llavors et fan també
les audiometries, de fet nosaltres feiem dues a Barcelona i dues aqui al CREDA i I'iltima
vegada li vam dir a I'otorrino de Barcelona de fer-ne una a I'any alla perqué també tens
més confianga amb el CREDA. De fet, les seves audiometries sén millors aqui perque
ja coneix qui li fa, la metodologia... Perqué jo per exemple la pendltima que vam fer alla
a Barcelona li va tocar, aix0 és molt interessant, vam anar a fer-li una audiometria a
I'hospital de referéncia i la noia que li esta fent 'audiometria. Bueno no sé si n’has vist
pero és la pilota que agafa amb la ma i, si escolta el soroll, llanga la pilota. Doncs la
persona que li va fer 'audiometria que ha de donar poques consignes (escolta, agafa la
pilota, presta atencio, ara silenci, mira’m a mi...), que no sén moltes paraules les que ha
de dir, s6n quatre o cinc accions i li va dir totes en castella. | a veure jo pensava, jo no
so6c catalana perd m’he esforcat a parlar bé el catala per centrar-li a la meva filla un
idioma i clar vaig al-lucinar. Perqué clar, si estas avaluant la capacitat auditiva d’'una
nena que la seva llengua mare és Obvia que és el catala perqué m’estas sentint a mi
gue parlo amb ella, i vols tenir les dades més fiables possible, com pot ser... que només
sb6n quatre frases en catala. No pots estar dificultant la prova a una nena perqué li estas
parlant en un altre idioma, jo vaig sortir d’alld pensant és que no m’ho crec, com li pots
donar tan poca importancia a la comunicacio6 i 'idioma quan estas tractant amb nens
amb sordesa? Em va faltar una falta de respecte impressionant. Llavors aixd t'ho
estalvies, tens el Ramon (audioprotetista) que té molt feeling amb els nens i jo ja no
necessito entrar a fer 'audiometria amb la meva filla, entra amb la logopeda i ell i jo no
cal ni que hi sigui perqué ja té confianga. | clar, quan anem a Barcelona sempre ens toca
gent diferent, n’hi ha de més agradables i menys i li vam demanar aixd. Es que els
resultats son diferents. El CREDA al final és la teva biblia i qualsevol dubte pots trucar,
pots demanar. També fan moltes coses, nosaltres potser no tenim tant temps pero fan

trobades, a vegades hi hem anat...
A. (pare): de fet a la FUB fan com uns tallers per nens...

M. (mare): si, el LAB perqué van organitzar una trobada per nens sords, hi havia també
les logopedes... | fan moltes més coses pero tampoc tenim tant temps per a participar-
hi, pero en el dia a dia, sobretot al principi és molt important perqué et déna molta

estabilitat.
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12. Com és la sevarelacio amb altres infants?

M. (mare): ella a I'escola ha millorat molt. ElI que et volia explicar abans és que quan
estava a la guarderia, sobretot fins que no va tenir els audiofons, es posava sempre a
les cantonades, mai es quedava en algun lloc en el qual podia passar alguna cosa al
seu darrere per a tenir-ho tot controlat. | ella és molt observadora i clar ara no té aquesta
necessitat de tenir-ho tot controlat visualment perd abans fins que no tenia aquest
control, ni es movia. Llavors era com més reservada i prudent pero ara a I'escola ja son

dos anys amb els mateixos nens, s’ha anat obrint una mica meés...
A. (pare): bueno té dues o tres que son les seves intimes.

M. (mare): si perd I'any passat només era una que era la que venia de la guarderia pero
ara ja va augmentant, a vegades també m’explica que juga amb altres i es va obrint a
poc a poc. | també el que sé és que els nens es porten molt bé amb ella a I'escola, no

té problema amb ningu i tothom la cuida molt.

A. (pare): si, inclis amb nenes més grans també juga i sempre té ganes d’anar a

'escola, hi va molt contenta.

M. (mare): si, potser al principi era més... el que passa és que en aquestes edats
cadascu té lo seu, el caracter, el context social... i aixd fa que siguin més distants que
ella perqué cada nen és un mon i porta una motxilla a I'escola que no pots arribar a
saber si el fet que no fos sorda faria que fos més sociable, més oberta 0 més tancada
perqué també veus altres nens que encara parlen menys que ella sense ser sords. Ella
a I'escola sempre ha estat molt bé, molt contenta, tret d’aquest problema amb el nen de
P3 perd mai li ha passat que li hagin tibat dels audiofons o que li espatllessin. Bueno
també cal dir que els vam comprar clarets perqué tampoc fos un color molt llampant,
que sén molt xulos i, si cauen, els trobes més facilment. Pero clar també vam pensar
que anar a la guarderia amb dos anys amb dues coses fluorescents a les orelles sembla
gue atrau molt i ella també esta molt pendent. Si pero hi ha una cosa que no sé ben bé
i és el grau de consciéncia que té ella de que té problemes d’audicié i té una

caracteristica diferent als altres. No sé si no n’és conscient o no li déna importancia.
A. (pare): forma part d’ella, no ho veu com un problema.

M. (mare): si, ella ho porta amb una naturalitat total i absoluta perd no sé perque, per
exemple I'altre dia es va trobar amb una professora que té nanisme i va dir €s molt petita
i vaig aprofitar per dir-li clar igual que tu que tens problemes per escoltar, cadascu és
com és. | em va donar la sensacié que ella no ho té per alguna cosa diferent. De moment,

no ho nota com una cosa diferent suposo que també és perqué ningu li ha fet sentir aixi.
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A. (pare): sii potser quan acabi I'aprenentatge ja no ho necessitara perqué pot ser que
li vagi arribant tot bé. De fet quan no ho porta tampoc hi ha una gran diferéncia pero és

millor assegurar-se que ho rep perfectament.

M. (mare): si i aixi tampoc ha de fer un sobreesfor¢ a I'escola cada vegada que algu i
esta parlant. A casa no cal que en faci tant perqué repetirem les vegades que calgui i no
hi ha tant soroll, perd a I'escola el pots fer una estona pero estar 5 0 6 hores fent-lo,
acaba sent un handicap. | pel que fa la relacié molt bé, si que quan va comencar el cole
alguna vegada ens han preguntat per la seva actitud personal i ens van donar a entendre
que els nens sords tenen certes peculiaritats en el seu caracter pel fet de ser sord
(seriosos, fan poques bromes, no tenen sentit de 'hnumor...), pero jo no sé si és que ella
no arriba a aquests graus pero ella a casa no para. Fins i tot ens van preguntar a veure
si picava molt perqué també deia que és una caracteristica pero el seu grau no li déna.

A veure si que va tenir alguna cosa, pero també se li va tallar molt bé, no hi ha excuses.
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Annex 5. Material

- Explicacio6 del material

El material consisteix en unes lamines que tenen 'ambientacié de deu espais diferents
propers a la realitat dels infants de les primeres edats. Aquestes son: les parts de la
casa (menjador, cuina, habitacid i lavabo), I'escola, el supermercat, el bosc, la piscina,
el carrer i el parc. També hi ha uns objectes diferents per cada lamina separats en sobres
que es poden col-locar a sobre per tal de crear histories, com per exemple, personatges,

estris de cuina, mobiliari, joguines, entre altres.

D’altra banda, cal destacar que el material té dues possibilitats: blanc i negre; o color,
en funcié de la utilitat que se li vol donar. D’aquesta manera, es pot incidir en el treball
dels colors utilitzant les lamines en blanc i negre i donant consignes per tal de pintar-ho;
i també es pot deixar que I'infant ho pinti com vulgui, connectant-ho o no amb la seva
realitat, i després ho expliqui. En les lamines en color es pot treballar el vocabulari dels
colors que apareixen a la lamina, es pot tornar a pintar, es poden dibuixar els diferents
objectes 0 es poden posar a sobre. Ambdues possibilitats es poden utilitzar alhora

segons els objectius que es marqui el/la logopeda per a la sessio.

A més, permet incidir en aspectes com l'expressié oral, la incorporaci6 de nou
vocabulari, la realitzacié de frases curtes o llargues per a descriure accions, la creacié
d’histories o la presa de decisions. Aixi doncs, esta molt relacionat amb tots els
components del llenguatge (fonética, fonologia, morfosintaxi, pragmatica i semantica) i

permet fer un treball holistic de tots ells.
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- Material en blanc i negre

Figura 1. Lamina menjador en blanc i negre. Mida original A4. Elaboraci6 propia
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Figura 2. Lamina cuina en blanc i negre. Mida original A4. Elaboracio propia
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Figura 3. Lamina habitaci6 en blanc i negre. Mida original A4. Elaboraci6 propia
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Figura 4. Lamina lavabo en blanc i negre. Mida original A4. Elaboracio propia
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Figura 5. Lamina parc en blanc i negre. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 6. Lamina supermercat en blanc i negre. Mida original A4. Elaboraci6 propia
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Figura 7. Lamina escola en blanc i negre. Mida original A4. Elaboraci6 propia

XXXIX



Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de 'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

Figura 8. Lamina psicina en blanc i negre. Mida original A4. Elaboraci6 propia
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Figura 9. Lamina bosc en blanc i negre. Mida original A4. Elaboracio6 propia
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Figura 10. Lamina carrer en blanc i negre. Mida original A4. Elaboracié propia
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- Material en color

Figura 11. Lamina menjador en color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 12. Lamina cuina en color. Mida original A4. Elaboracio propia
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Figura 13. Lamina habitacié en color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 14. Lamina lavabo en color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 15. Lamina parc en color. Mida original A4. Elaboracio propia
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Figura 16. Lamina supermercat en color. Mida original A4. Elaboracio propia
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Figura 17. Lamina escola en color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 18. Lamina piscina en color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 19. Lamina bosc en color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 20. Lamina carrer en color. Mida original A4. Elaboracié propia
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- Objectes en blanc i negre
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Figura 21. Objectes familia B-N. Mida original A4. Elaboraci6 propia Figura 23. Objectes escola o habitacié B-N. Mida original A4. Elaboraci6 propia
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ol Figura 24. Objectes lavabo B-N. Mida original A4. Elaboraci6 propia

Figura 22. Objectes estacions B-N. Mida original A4. Elaboraci6 propia
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Figura 25. Objectes parc B-N. Mida original A4. Elaboracié propia

AT
LU\OL m H
TAGLA EABRER - QUADRE i

Figura 26. Objectes habitacié B-N. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 27. Objectes menjador B-N. Mida original A4. Elaboraci6 propia
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Figura 28. Objectes cuina B-N. Mida original A4. Elaboracié propia

LIV



Noelia San Quirico Mufioz, Treball de Final de Grau
Paper de 'adult en el procés d’adquisicié del llenguatge dels infants amb perdua auditiva

© © - ke
flaTANOR Flotanar. @ Cowxe -~ @) i
W o 2 P

PO |

;

GELATS i CAMG

i OoTxE

&
- )
: (£ 000Q0COo k
WVALLSLA - ¢ AViG YA E Lo 4@@

| E— TREN

Figura 29. Objectes piscina B-N. Mida original A4. Elaboracio propia Figura 31. Objectes vehicles B-N. Mida original A4. Elaboracio propia
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Figura 30. Objectes supermercat B-N. Mida original A4. Elaboracio propia %ﬁ% .i-‘.’
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Figura 32. Objectes meteorologia B-N. Mida original A4. Elaboracié propia
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- Objectes en color

Figura 35. Objectes escola o habitacié color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Ninat dE RBEO Figura 36. Objectes lavabo color. Mida original A4. Elaboracié propia

Figura 34. Objectes estacions color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 37. Objectes parc color. Mida original A4. Elaboracio propia
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Figura 38. Objectes habitacié color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 39. Objectes menjador color. Mida original A4. Elaboraci6 propia
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Figura 40. Objectes cuina color. Mida original A4. Elaboracio propia
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Figura 41. Objectes piscina color. Mida original A4. Elaboracié propia
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Figura 42. Objectes supermercat color. Mida original A4. Elaboracié propia e - NI T

Figura 44. Objectes meteorologia color. Mida original A4. Elaboracio propia
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Annex 6. Presentaci6 del material

OBJECTES |

i

Figura 46. Caixa amb el material oberta. Figura 48. Material en funcionament.
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Annex 7. Taules d’observacié material sessié logopédia
- Taula 15. Observaci6 material 1

Escola: Manresa
Logopeda: L3 (M.)
Infants: 2 nenes > S. (DAM) i A.

Paper observadora: participant limitada perd en alguna ocasié no limitada (fent aportacions per peticié de la logopeda)
Temporitzaci@: 27 abril 2019 (15h-16h)

items

Observacions

Interpretacio

Introducci6 del material

- “Farem un joc molt xulo que ens ha preparat la
Noelia”

- Captar Tlatenci6 amb
(expectatives)

- Presentar tot el material que hi ha

- Treure’l lamina a lamina (a poc a poc)

- Objectes traient-los dels sobres un per un

- Incorporar nous personatges per captar I'atencio

la capsa tancada

Importancia de presentar-ho com a joc. Vigilar amb els
retoladors perqué en tenen molts i només volen pintar
sense objectiu, potser sén molts estimuls pel principi i
aixo ha fet que tinguin la necessitat de fer el dibuix. Es
important treure els objectes a mida que van sortint en
la conversa i també les lamines. Participar amb els
personatges és molt ric. Crear expectatives també és
molt important.

Material utilitzat (lamines i
format)

- Lamines de la cuina, el carrer, I'habitacié en color
- Objectes en color de la cuina, personatges,
mitjans de transport

- Cuina en blanc i negre

- Retoladors

Canviar els retoladors perqué no van del tot bé
(s’embruten les mans quan passen per sobre).
Incorporar paper blanc perqué pintin sense embrutar-
se, que facin dibuixos també és molt ric per a poder-ho
augmentar pero millor seguir amb el marc del material.

Interaccio infant

- Vocabulari dels objectes i llocs

- Connexi6 amb la quotidianitat (no malgastar
aigua, tinc un a casa, posen els seus noms als
personatges i també de la seva familia) i el que fan
a I'escola (excursio)

- L’ A. té molt lideratge

- Dialegs entre les dues

- Fer dibuixos i pintar la lamina

- Dir els noms dels objectes que hi ha i que dibuixa
cadascuna

- Decideixen com succeeix la historia

- Posen veus (melodia)

Quan estava la S. sola ha funcionat molt bé perqué esta
acostumada a treballar amb aquest tipus de material.
Que hi hagi més d’un infant també dona molt joc perqué
poden establir dialegs perd cal regular bé com
participen cadascuna. Incorporar els seus dibuixos els
ha agradat molt pero cal canviar la manera de realitzar-
ho. Ho han lligat molt a la seva quotidianitat (era
'objectiu) i han pogut crear una histdria molt propera
que, de mica en mica, es pot anar allunyant del seu
entorn de confianca. Els dialegs que han establert eren
curts pero incorporaven un joc amb la veu (canviaven la
melodia segons el que deien).
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Intervencié adult

- Preguntes tancades per a incorporar vocabulari i
descriure

- Modelitzar

- Allargar frases

- Mediadora entre les dues

- Participa amb un altre personatge per seguir el
joc

- Preguntes per a lligar-ho amb coses de casa (quée
t'agrada a tu per menjar?)

- Sons i onomatopeies (tancar la porta, tocar
timbre)

- Intenta lligar la historia (i ara que faran...)

- Incorporar nou espai (circ) i intentar crear com
seria oralment

Importancia de participar al joc amb un altre personatge
perqué aixi es dona continuitat i es pot aprofitar per fer
preguntes també. Modelitzar és essencial i allargar les
frases també. Les preguntes tancades ajuden a
incorporar nou vocabulari i descriure, també a lligar-ho
amb la seva realitat i aix0 és essencial. Els sons i
onomatopeies també permeten endinsar-se més en la
historia i permeten fer el joc més ric. Lligar la historia
permet donar-hi la coheréncia que necessita i fer el
model perqué després ho puguin fer elles. Incorporar un
nou espai que no apareix a les lamines també és molt
ric perd potser s’hauria de participar més per a fer-lo
“realitat” (dibuixar-lo o proposar-los-hi) i aixi poder
continuar la historia.

Temps

- Es ddna el mateix temps a les dues pero una
participa més que l'altra.

- Es important deixar temps quan dibuixin i no
tallar-les perque puguin acabar.

El temps és essencial perod no cal donar més temps del
compte pergué la historia va succeint, si que es deixa
temps per a pensar i expressar. Cadascu disposa del
temps que necessita.

Ajudes / reforcos

- Dir principi de la paraula

- Gestos amb els objectes

- Donar pistes

- Dir les coses de diferents maneres
- Repeticions

Les ajudes permeten seguir incorporant léxic o trobar la
paraula adequada quan no els hi surt. Donar pistes
permet que siguin elles qui troben la paraula, sense
donar la resposta. Les repeticions, els gestos i les
diferents maneres de d’expressar-se ajuden a
comprendre.

Taula 15. Taula d’observacié de la implementacié del material en la primera sessio
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- Taula 16. Observaci6 material 2

Escola: Manresa
Logopeda: L3 (M.)
Infants: 2 nenes > S. (DAM) i K.

Paper observadora: participant limitada perd en alguna ocasié no limitada (fent aportacions per peticié de la logopeda)
Temporitzacio: 08 abril 2019 (9h-10h)

items

Observacions

Interpretacio

Introducci6 del material

- Crear expectatives (qué penses que hi pot
haver?, potser hi ha un joc, o retoladors...)

- Fer un ritual: “toc-toc” abans d’obrir

- Donar més iniciativa als infants, traient cada
sobre i presentant qué hi havia dins

- De mica en mica, vetllant que no el traguessin tot
alhora

- Els retoladors es proposen quan ja han
interaccionat una estona amb el material

Molt millor haver posat els noms a sota de cada objecte
als sobres perqué aix0 ha donat més autonomia a la
logopeda i es veia més clar, també ha ajudat a treballar
el vocabulari abans de comencar a interaccionar amb el
material. Crear les expectatives ha sigut essencial i
anar-ho introduint de mica en mica també, aquesta
sessid ha funcionat millor perqué s’ha seguit un ordre i
s’ha proposat el material (retoladors) en el moment
oport.

Material utilitzat (lamines i
format)

- Parc i cuina en color

- Han pintat i dibuixat sobre la cuina en color la
historia que anaven narrant (els objectes que
necessitaven)

La classe no s’acaba de veure clara, potser caldria
modificar-la. Els retoladors han permés dibuixar els
objectes que volien i que es poguessin esborrar ha sigut
molt positiu perqué donava més joc.

Interaccio infant

- Vocabulari, sobretot dels objectes

- Connexi6é amb la quotidianitat (jocs que es poden
fer al parc: fet i amagar, fer castells de sorra i pica
paret i els recreen; quan han vist la lamina de
piscina han explicat la seva experiéncia i també de
la cuina dient com ajuden a les families a casa)

- Us d’'onomatopeies per a fer els sons quan baixen
pel tobogan o es gronxen i cangons (aniversari)

- Dialegs quan estan jugant

- Dibuixen els objectes que necessiten a la cuina

- Tornen a crear la situacié d’'una festa d’aniversari
- La historia creada només succeeix en un entorn

No recorda el material sense veure’l, perd després ja
sap com utilitzar-lo i agafa els mateixos personatges
gue va utilitzar en la primera sessi6. En comptes
d’agafar la lamina del lavabo, en una ocasié el dibuixen
a la mateixa de la cuina, aspecte que no s’havia
contemplat pero és molt interessant perque fan la porta
i el lavabo. Han connectat amb moltes experiéncies de
la quotidianitat i les han pogut compartir, aixo els hi ha
agradat molt. La dinamica ha sigut molt diferent i han
pogut interaccionar amb el material. Només han utilitzat
un entorn perd hi havia molta riquesa d'idees. Es un
material extens que s’ha d’aplicar en més sessions.
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Intervencié adult

- Regula els torns, donant la importancia a
cadascuna perqué puguin participar. “Un cop una i
un cop l'altra, ens hem de respectar els torns”

- Ha intentat que vingués la K. perqué sabia que la
dinamica funcionava millor.

- Deixava que dibuixin per tal de narrar la historia i
participava amb els personatges quan ho creia
oport (si només pintaven o no hi havia
comunicacio)

- Donar el bon model, sobretot en la pronunciacié
- Augmenta el vocabulari (posant nom als
personatges, dient si son els pares, mares...; i dient
gue tots/es junts/es formen la familia)

- Crear frases amb una bona estructura i intentant
lligar les accions

- Realitzar preguntes per a descriure les accions o
dir el nom dels objectes

- Fer propostes per a enriquir la interaccié

- Vetlla perqué hi hagi comunicacié en tot moment,
aprofitant totes les ocasions. També intenta que
facin dialegs, preguntant “i ara que dira la nena?”

- Presentar les lamines per a col-locar els objectes,
mirant-les totes per a buscar la més adequada

El paper de la logopeda ha sigut essencial a '’hora de
regular els torns de participacidé per tal que les dues
poguessin comunicar-se i es respectessin. El fet de triar
una de les nenes amb qui ja havia treballat, ha permeés
que la dinamica fos més tranquil-la. Participar amb els
personatges permet formar part de la historia i que
puguin anar creant el seu joc, sense trencar la dinamica
gue estan seguint. Hi havia molta preocupacioé perqué
s’establis la comunicacié i per aquest motiu la
participacié era major, sobretot amb la realitzacié de
preguntes i hipotesis. Donar el bon model també ha
sigut molt important perqué els infants podien modificar
la produccié d’alguns fonemes o I'estructura utilitzada a
les frases. El fet d’aprofitar totes les situacions de
comunicacié també és molt ric, especialment les que
s’han creat gracies al material, ja que hi ha hagut molta
connexié amb experiencies que havien tingut fora de
I'ambit escolar. La participacié de I'observadora també
ha permés enriquir la dinamica, partint que era
coneguda pels infants i, per tant, no ha suposat un
trencament de la rutina.

Temps

- Es doéna el mateix temps a les dues, vetllant
perqué participin de la mateixa manera

- Ha deixat més estones perqué interaccionessin
lliurement, sense tallar-les

El material ha permés fer un treball de les diferents parts
gue tenien les sessions observades perqué contenien
els diferents elements que s’havien ftreballat
(discriminacio auditiva, observacié...). El temps que han
tingut per interaccionar lliurement ha estat molt ric.

Ajudes / reforgos

- Dir principi de la paraula

- Donar pistes

- Expressar-se de diferents maneres
- Fer repeticions

Les ajudes se centraven en augmentar el vocabulari
gue tenien i donar el bon model. També es realitzaven
per a enriquir les situacions comunicatives i per intentar
que es produissin.

Taula 16. Taula d’observacié de la implementacio del material en la segona sessio
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