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Resum:

En la present recerca s’ha analitzat la relacié entre creativitat i habilitats socials en
infants. L’interés per l'estudi sorgeix per la controvérsia tedrica al respecte
(Mumford i Gustafson, 1988; Csikszentmihalyi, 1998). Paral-lelament s’estudia la
percepcid de les mestres d’aquests constructes basics per afrontar reptes i tenir

relacions mutuament satisfactories.

Van participar 40 infants de P5. La creativitat es va avaluar a través de dos
subtstest de les bateries verbals i figuratives del Torrance Test of Creative Thinking
(TTCT, Torrance, 1962) i a partir de dues activitats del Test de pensament creatiu
mitjancant I'analisi d’'una imatge (TCAI, Garaigardobil i Berrueco, 2005). Mentre que
les habilitats socials es van mesurar a través de dues situacions del Test de
resolucié de problemes interpersonals (TREPI, Garaigardobil i Berrueco, 2005). A
meés, es van realitzar entrevistes a les tutores dels infants i es van recollir les seves

percepcions sobre el nivell de creativitat i habilitats socials dels seus alumnes.

Els resultats evidencien que la creativitat i les habilitats socials es relacionen de
manera feble o molt feble a partir dels tests, tot i que les mestres hi atribueixen una
relacié forta, i la seva percepcio de les habilitats socials esta relacionada de manera
moderada o feble amb el TTCT. Altrament, en relacié a la creativitat percebuda per
les docents i la mesurada, hi ha un ajust moderat, cal destacar que quan les
mestres valoren la creativitat dels seus alumnes es fixen sobretot en la originalitat i
la imaginacié (TTCT), en canvi poc en la identificacié /o solucié de problemes
(TCAI). Finalment, I'avaluacié de les habilitats socials per part de les docents es
fonamenta, sobretot, en les destreses comunicatives i de relacié i no tant en les

habilitats de resolucié de problemes interpersonal (TREPI).

Paraules clau: creativitat verbal, creativitat figurativa, habilitats socials, percepcio

docent i educaci6 infantil.



Abstract:

The present research analyzes the relationship between creativity and social skills in
children. The motivation arises from the present theoretical controversy about it
(Mumford i Gustafson, 1988; Csikszentmihalyi, 1998). At the same time, it studies
the teacher’s perception about these crucial constructs to face challenges and
achieve mutually satisfactory relationships.

40 preschoolers from P5 (5-6 years) participated in the study. The creativity was
measured trough two subtests about verbal and figurative batteries from Torrance
Test of Creative Thinking (TTCT, Torrance, 1962) and two activities from the
Creative Thinking Test by analyzing an image (TCAI, Garaigardobil and Berrueco,
2005). The social skills were also measured, and it was done through two situations
from the Intrapersonal Problem Solving Test (TREPI, Garaigardobil and Berrueco,
2005). In addition, two interviews were performed to the children’s tutors, and their

perception about their children’s level was collected.

The results indicate a feeble or really weak relationship between creativity and
social skills, however, teachers attribute it to a strong relationship, and their
perception of the social skills is moderate or weak with the TTCT. Furthermore, the
creativity perceived by the teachers and the measured one, show a moderate
relationship. It's important to highlight that teachers especially focus on originality
and imagination (TTCT), whereas they pay little attention to the identification and/or
problem resolution (TCAI). Finally, the social skills evaluation by teachers was
based on the communicative and interactive abilities and not so much on the

intrapersonal problem solving skills (TREPI).

Keywords: verbal creativity, figurative creativity, social skills, teacher’s perception

and childhood education.
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1. INTRODUCCIO

Per als docents és de gran importancia saber que el desenvolupament de la creativitat
depen de diversos factors que s’entrellacen, la influéncia de I'entorn és un d’ells. De totes les
variables contextuals que han estat objecte d’estudi en aquest camp, la percepcié docent
sobre la creativitat dels alumnes és de gran incidéncia pel seu desenvolupament creatiu

(Karwowski, Gralewski i Szumski, 2015).

D’altra banda, les variables del propi subjecte també influencia el mateix desenvolupament
creatiu, la personalitat n’és una, tot i que no hi ha un consens sobre quina és la que més
afavoreix aquest desenvolupament (Csikszentmihalyi, 1998). En concret, unes de les
variables estudiades per diferents autors sén les que tenen a veure amb el camp social,
encara que la teoria mostri controvérsia respecte a la relacié creativitat i habilitats socials
(Mumford i Gustafson, 1988; Csikszentmihalyi, 1998; Costa i McCrae, 1992). Tot i aixo0, els
dos constructes comparteixen algunes arees o substrats neuronals, ja que les funcions
executives son les encarregades del desenvolupament de la creativitat, com també
influeixen en la conducta social (Tirapu, Garcia i Rios, 2012). En la mateixa linia, Rendon
(2009) apunta que el desenvolupament de la creativitat varia en funcié de la socialitzacio de
I'individu i Woolfolk (1996) afegeix que, davant dels conflictes i al promoure la comunicacio
amb l'altre, sorgeix la flexibilitat cognitiva, un dels principals components que també es troba
en el camp de la creativitat.

Per tant, aquestes possibles relacions motiven a aprofundir en cada un dels camps i en les
relacions existents entre creativitat i habilitats socials, en les percepcions de les mestres
sobre les dues variables i en les relacions que podrien existir entre aquestes. Tenint present
la importancia de cada constructe dintre 'ambit educatiu i, en concret, en I'etapa d’educacié
infantil com un periode critic per la plasticitat cerebral (Segons Bartra, 2008). En referéncia a
la creativitat, entenent la importancia del seu desenvolupament perqué els alumnes visquin
'aprenentatge com un procés de superacid, des de I'autonomia i I'expressio de les propies
idees (Cereghino, 2016), a més de promoure que responguin activament davant els reptes
actuals i futurs (Runco, 2004 citat per Rodriguez, 2011). Paral-lelament, destacar la
importancia de l'autoestima dels alumnes pel seu desenvolupament global, tenint present
qgue la conflictivitat escolar és una de les majors preocupacions de la societat occidental
(Carrillo, 2015). Aixi doncs, remarcar la importancia de l'aprenentatge de les habilitats
socials perqué els alumnes tinguin relacions socials positives no només a la infancia, siné

també a la vida adulta (Garaigordobil i Pefia, 2014).



2. OBJECTIUS

1- Explorar la relacio existent entre la creativitat i les habilitats socials durant la primera
infancia.
1.1- Investigar si els infants de 5-6 anys amb majors nivells de creativitat mostren
majors nivells d’habilitat social.
2- Investigar si I'estimacié que fan els/les mestres del nivell de creativitat i d’habilitats
socials dels seus alumnes de 5-6 anys s’ajusta al nivell que mostren aquestes

variables en els infants a través de proves estandarditzades.

3- Explorar si existeix relacié entre la percepcié que els/les mestres tenen sobre les
habilitats socials dels seus alumnes i la percepcié que tenen sobre la creativitat
d’aquests. Investigar si aquesta percepcié d’habilitats socials es relaciona amb la

creativitat mesurada dels infants, a través de proves estandarditzades.

4- Explorar les creences i coneixements dels/de les mestres entorn del concepte de

creativitat i d’habilitats socials i la relacio existent entre aquestes dues variables.

3. MARC TEORIC

La present recerca pretén explorar dos constructes molt rellevants per explicar el
comportament huma, perd alhora controvertits dins de la literatura cientifica. Tal com es
presentara a continuacio aquests dos es poden veure relacionats i influits matuament. En el
segient marc teoric primer es presentaran els aspectes més rellevants de la teoria i de la
recerca en creativitat, després la relacié entre aquest constructe i el camp social i, finalment,

s’aprofundira en aquest Gltim, en concret en les habilitats socials.

3.1. APROXIMACIONS TEORIQUES AL CAMP DE LA CREATIVITAT

La importancia de 'estudi de la creativitat esdevé en qué vivim en un mén canviant i cada

vegada més complex en el qual la creativitat implica una reacci6 als futurs desafiaments. Per
tant aquesta capacitat innovadora, transformadora i constructiva es converteix en un dels

motors de 'evolucio cultural (Runco, 2004 citat per Rodriguez, 2011).

Per parlar de creativitat, primer cal tenir present tot el que engloba aquest concepte. Segons
Ruiz (2010) en els anys vuitanta es va comencgar a parlar d’aquest concepte com un
fenomen polisémic, per tenir maltiples definicions i alhora no poder-se estudiar des de la
simplicitat. També és multidimensional per les dimensions que integra (persona, proces,
mitja i producte) i factorial, fent referéncia a la diversitat de formes per les quals es pot

manifestar el constructe (comportament, figuratiu i simbolic).

Malgrat la dificultat en definir un terme tan complex com la creativitat, han estat molts els

autors que s’hi han aproximat. En aquestes definicions es contemplen totes les dimensions



esmentades anteriorment: la creativitat com a procés, vinculada a la generacié de productes

o la personalitat creativa.

Tal com apunta Wallas (1926), per generar una idea creativa, el procés es completa tenint
en compte fases d’imaginacid, espontaneitat i trencar normes; perd també amb estats
conscients de reorganitzar informacio i tenir una mirada critica. Aixi mateix, Mednick (1962)
entén la creativitat com la formacio d’elements associats i mutuament allunyats entre si, en

noves combinacions.

En canvi, Torrance (1974) fa émfasi al coneixement previ per generar idees creatives i
considera que la creativitat €s com un procés pel qual una persona és sensible als errors,
als buits de coneixement i als fets que no concorden en general. D’aquesta manera,
considera que les persones creatives saben identificar les dificultats de les situacions. En la
mateixa linia, diferents autors, entre ells Barron (1976), donen importancia en el
coneixement sobre I'ambit, és a dir, creuen en la incidencia del propi coneixement de la

persona en el procés creador.

Gervilla (1980) defineix el concepte de la segiient manera, “la capacidad de engendrar algo
nuevo, ya sea un producto, una técnica, un modo de enfocar la realidad... La creatividad
impulsa a salirse de los cauces trillados, a romper convenciones, las ideas estereotipadas,
los modos generalizados de pensar y actuar” (p. 31). Aixi doncs, cal entendre la creativitat
com la capacitat per repensar la norma, per Romo (1987) la redefinicié és una aptitud comu
del pensament creador, que es basa en la revisié de la forma en qué s’utilitza un objecte o

concepte.

Per De la Torre (1991) la creativitat és una capacitat, aixi doncs, cal remarcar que la
capacitat la tenim tots els humans. Renddn (2009) afegeix que és un component estructural
de la personalitat i que és susceptible de ser desenvolupat, independentment de I'edat. En
aquest sentit, tothom és potencialment creatiu i amb I'experiéncia i el coneixement es pot
arribar a construir productes creatius amb la intencié de donar soluci6 als propis problemes

o als del col-lectius, per la societat.

Aquest conjunt de definicions aporten diferents cares de la creativitat que ens demostren
que és un concepte multidimensional. En la mateixa linia, segons Ruiz (2010) la creativitat
no es limita en un sol ambit, no només a partir de 'art es treballa la creativitat, en tots els
ambits es pot ser creatiu. Cabezas (1993) també posa emfasi en I'anterior idea i afirma que
es troba en totes les esferes de la vida, parla de tants tipus de creativitat com de formes
d’'activitats existents: cientifica, literaria, artistica, politica, pedagodgica-educativa... 0 en la
mateixa vida domestica. Per aix0, la mesura de la creativitat esdevé una tasca complexa. En

aguest sentit, Gardner (1998) explica que la persona pot ser creativa en un camp, i ho en



tots, com amb les intel-ligéncies mdltiples. Tot i que també planteja que la creativitat

requereix d’un conjunt de talents (Gardner, 1995).

3.1.1. MESURA DE LA CREATIVITAT

Segons Ruiz (2010) a 'hora d’avaluar la creativitat ens trobem amb dos punts de vista: els
que afirmen que igual que no es pot definir tampoc es pot mesurar i els que confien en el fet
que la creativitat es pot avaluar. Hocevar i Batchelor (1989, citat per Ruiz, 2010) classifiquen
més de cent aproximacions psicomeétriques en referencia aquest constructe en vuit
categories, les quals no s’exclouen entre si: 1) els tests de pensament divergent, 2)
inventaris d’actituds i interessos, 3) inventaris de personalitat, 4) inventaris biografics, 5)
avaluaci6 de professors/es, companys/es i supervisors/es, 6) judici dels productes, 7) estudi

de persones eminents, 8) autoinformes sobre activitats i rendiment creatius.

De totes les aproximacions psicomeétriques a la creativitat, la que ha estat més ampliament
adoptada en I'ambit de la recerca ha estat la basada en el model de Guilford (1950).
Tanmateix, el concepte de creativitat de Guilford fou seguit per Paul Torrance (1974, citat
per Laime, 2005) un dels autors més influents en relacié a la mesura de la creativitat.
Aquests dos autors contemplen que la creativitat es manifesta a través de tres factors que

sb6n susceptibles de ser mesurats a través de proves diverses:

-La fluidesa és la capacitat per elaborar un nombre elevat d’idees o respostes donat un

estimul.

-La flexibilitat és la capacitat per donar diferents punts de vista, les diverses formes que té
una persona per donar resposta a una mateixa situacié tot canviant la linia de pensament o

categoria.

-L’originalitat és la capacitat per elaborar idees o solucions peculiars, Gniques, el més

diferent possibles de les ja existents, tenint en compte un grup 0 moment determinat.

Tot i que també fa mencidé d’altres aspectes com la sensibilitat als problemes. La redefinicio,
combinar dos objectes per construir un instrument que serveixi per a una nova finalitat i
I'elaboracid, la capacitat per incorporar detalls en un producte, capacitat per completar una

resposta.

El test que ha sigut meés utilitzat en les ultimes décades ha sigut el Torrance Test of Creative
Thinking (TTCT, Torrance, 1962), basat en el model de Guiford (1950), Torrance va adaptar-

lo a la poblacié escolar i esta format per diferents tests: expressio verbal i figurativa.



3.1.2. EL DESENVOLUPAMENT DE LA CREATIVITAT EN EDUCACIO INFANTIL

La creativitat esdevé una variable que es desenvolupa al llarg de la vida, essent la infancia
un periode critic per la plasticitat cerebral que posseeixen els infants. Autors com Justo,
(2006, citat per Diaz i Lopez, 2016) apunten la importancia de I'estimulacié de la creativitat
en aguestes edats. Segons Bartra (2008) la neuroplasticitat permet explicar que, com més
complexos siguin els conceptes, com més interactiva sigui la xarxa que es forma entre
aguests i com més quantitat de xarxes manegi l'infant, major sera la possibilitat d’establir
connexions neuronals inusuals i diverses que trenquin amb les xarxes rigides del cervell.
Aquest procés passa al llarg de la vida, perd s’observa principalment durant el periode
infantil, ja que en aquesta etapa té lloc una maduracié intensiva de l'organisme i en

particular del cervell, la qual marca el desenvolupament futur d’aquest.

Seguint amb les idees anteriors, el desenvolupament del cervell i la construccié de les
xarxes esmentades depenen de I'entorn en el qual creixi el subjecte. En la mateixa linia,
Sternberg (1985) considera que el desenvolupament de la creativitat depén de factors de
tipus cognitiu i ambiental. Feldman (1999) també posa émfasi als aspectes familiars i

actuals, a I'educacio i els aspectes contextuals socioculturals, entre d’altres.

3.1.3. ENTORN EDUCATIU I EL PAPER DELS DOCENTS

La creativitat és sensible a I'entorn i la mateixa escola hi juga un paper important a I'hora de
facilitar o limitar el seu desenvolupament. Segons Cereghino (2016) “El aula de educacion
infantil es el escenario perfecto para mantener esa libertad, esa naturalidad con que los
nifos hacen frente a las dificultades que se le presentan” (p.50). Cereghino (2016) també
explica que si es vol desenvolupar el pensament divergent en els nens i nenes,
I'ensenyament/aprenentatge ha d’afavorir 'autonomia i s’ha de crear un ambient democratic

a l'aula que permeti a I'infant donar les seves opinions i respectar les dels altres.

Aixi com explica Lépez i Navarro (2010), un dels pilars que permeten desenvolupar la
creativitat és la metodologia que es viu al llarg de la jornada i la propia creativitat del docent.
En la mateixa linia, la percepcié docent sobre les habilitats dels alumnes influeix i molt en

aquests (Andiliou & Murphy, 2010, citat per Karwowski, Gralewski i Szumski, 2015).

Segons Karwowski, Gralewski i Szumski, 2015), els/les docents son una de les principals
fonts que influencien la percepci6 que tenen els mateixos estudiants sobre el seu
desenvolupament de la creativitat. Aquesta percepcid es pot veure esbiaixada pel

coneixement que el docent té sobre el concepte de creativitat.

Diaz i Lopez (2016) apunten que els docents mostren en moltes ocasions un déficit en
coneixements sobre aspectes neuropsicologics i creatius, igualment, en multitud d’ocasions

la creativitat es promou en moments puntuals, sense aprofitar la resta de la jornada diaria



per la practica real d’aquesta. En relaci6 amb aquesta idea, un altre terme interessant és el
de “seudocreatividad”, és a dir posar el hom de creativitat a alld que ho sembla pero
realment no ho és, de manera conscient o inconscient, i que busca I'aprovacio social fet que

pot passar dintre 'ambit educatiu (Heinelt, 1992, citat de Ruiz, 2010).

L’ultima aproximacio tedrica que es contempla en el present treball és la relacié entre
variables del subjecte i la creativitat. Sternberg (1985) considera que la personalitat influeix
en el mateix procés creatiu. Feldman (1999) també posa emfasi als processos

socioemocionals.

3.2 VARIABLES DEL SUBJECTE EN RELACIO AMB LA CREATIVITAT

De totes les variables del subjecte que s’han intentat vincular a la creativitat, la personalitat
ha estat una de les més influents en els ultims anys. Sobre aquest terme, diferents autors
troben dificultats a I'hora de concretar quina personalitat permet desenvolupar més la
creativitat. Segons Csikszentmihalyi (1998) persones molt diferents han sigut creatives al

llarg de la historia.

Segons Ruiz (2010) i Bermejo et al. (2010) les persones molt creatives s6n més enérgiques i
capaces de concentrar-se en treballs complexos i, en general, estan fortament motivades
intrinsecament cap al seu treball. En la mateixa linia, segons Romo (1998) I'etapa escolar té
una gran importancia per posar les bases d’una motivacio intrinseca que sustenti en el futur
una dedicaci6 creativa. A més a més, les persones amb una elevada creativitat solen tenir
alta autoestima (Gardner, 1998), també sdn persones que s’arrisquen, creuen i defenen les
seves idees, superen obstacles i perden la por al ridicul, fet que permet que incloguin el
sentit de I'humor (Sternberg i Lubart, 1997). Segons Bermejo et al. (2010) demostren

tolerancia a 'ambiguitat, perseveranga, apertura de ment i desig de créixer.

En la mateixa linia, Csikszentmihalyi (1998) apunta que les persones especialment creatives
s6n complexes. També que sbén responsables i irresponsables, en el sentit de tenir una
actitud treballadora, perd també son alegres, tenen una manera divertida de donar voltes a
les coses i d’explorar les idees. Alternen entre la imaginacio i la fantasia, en un extrem, i un
arrelat sentit de la realitat per analitzar si les seves idees son factibles. Tenen un gran
control sobre ells/elles mateixos/es, en el sentit de controlar la seva energia, treballen molt
perd també donen importancia al descans, és a dir, no controla la seva energia un horari
extern. Segons Barron i Harrington (1981) els subjectes creatius tenen una elevada
sensibilitat estética, interessos variats, autonomia i intuicio i integren en I'autoconcepte trets
aparentment oposats. De la mateixa manera, Csikszentmihalyi (1998) considera que sén
capaces d’expressar la totalitat del ventall de trets que estan potencialment presents en el

repertori huma. Passen d’'un extrem a l'altre quan la situacié ho requereix.



De totes les variables del subjecte relacionades amb el desenvolupament de la creativitat,
les que tenen a veure amb les relacions entre persones i les habilitats socials esdevenen de

les més rellevants.

3.2.1 L’AMBIT SOCIAL

Pel que fa a la relacié existent entre la creativitat i les habilitats socials, Mumford i Gustafson
(1988) consideren que les persones especialment creatives demostren alta empatia i

capacitat per liderar, baixa sociabilitat i desitjos de causar bona impressio.

Costa i McCrae (1992) en el model teoric de la personalitat dels “Big five” (FFM), com a
sistema de classificacié acceptat amb validesa transcultural que integra les linies d’altres
treballs, dintre dels cinc factors de la personalitat consideren que les persones creatives sén
extravertides, amables i responsables. Tot i que el factor amb el qual s’ha trobat un vincle
més consistent amb la creativitat és I'apertura: persones curioses per experimentar,
descobrir i aprendre, fet que els facilita centrar el focus d’atencié i obtenir informacié més

variada i inusual (Kandler et al. 2016).

En canvi, Csikszentmihalyi (1998) creu que les persones més creatives poden tenir
tendéncies oposades al continu entre la introversio i I'extraversio. Es a dir, normalment cada
persona sol ser o una cosa o l'altra, pero els individus que demostren especialment la seva
creativitat sembla que manifesten els dos trets al mateix temps. SOn persones que
necessiten moments de solitud, de reflexié i treball individual. Pero, també necessiten
moments per compartir noves perspectives, idees i opinions que els permeti ampliar el seu

coneixement.

En la mateixa linia, Salavera, Larraz, Usan, (2019) consideren que la creativitat podria estar
relacionada amb la intel-ligéncia emocional, tenint present que aquesta parteix d’un tipus
d’habilitat intel-lectual del coneixement emocional interpersonal i intrapersonal. Els autors
estableixen aquesta relacié perqué les dues sbén habilitats intel-lectuals que permeten a

I'individu expressar-se i adaptar-se al medi en el qual es relaciona.

En conclusid, dintre de I'ambit social diferents autors tenen posicions diverses en referéncia
la relacié entre aquests ambits, algunes més properes que d’altres. Per aprofundir-hi des
d'una altra perspectiva, la neurociéncia permet conéixer aquesta relacié des del

funcionament i els mecanismes del nostre cervell.

La neurociéncia permet explicar que algunes arees del cervell o substrats neuronals que sén
els encarregats del desenvolupament de la creativitat s6n compartides amb les del

desenvolupament social.



Segons Diaz i Lépez (2016) la majoria dels autors coincideixen en el fet que les arees que
col-laboren en la creacié d’idees noves i originals son practicament les mateixes que ho fan
per les idees no creatives o que impliquen processos més comuns. A més d’entendre que el
cervell funciona de manera globalitzada. Tot i aix0, en relacio amb el desenvolupament de la
creativitat, diferents autors donen un gran pes a les funcions executives (Flaherty, 2005;
Heilman, Nadeau i Beversdorf, 2003). En la mateixa linia, Garcia, Ensefiat, Tirapu, i Roig,
(2009) també parlen d’aquesta mateixa zona del cervell com [I'encarregada del
desenvolupament social. A més a més, consideren que el procés de maduracio de I'escorga
prefrontal (encarregada de les funcions executives) cal tenir-lo present, sobretot en la
infancia, per assegurar el seu desenvolupament normal en les arees cognitives de
desenvolupament social i afectiu. Aquesta zona ens permet trobar resposta a: per qué som

com som.

En la mateixa linia, Tirapu, Garcia i Rios, (2012) expliqguen que les funcions executives
exerceixen una influéncia basica en la conducta social, la tria de decisions i el judici étic i
moral, entre d’altres. Aixi mateix, Yang i Raine (2009) creuen que aquesta part del cervell
tracta la personalitat i 'adequacid de comportaments socials adaptats en els diferents

moments o situacions.

Tal com diuen Tirapu, Garcia i Rios, (2012) és en I'escorca prefrontal on es localitzen les
funcions cognitives més complexes i evolucionades de I'ésser huma. Segons Goldberg
(2009), les nostres funcions executives sén les que permeten que puguem preveure les
consequéncies de les nostres accions i responsabilitzar-nos d’aquestes, fer els canvis i
ajustos necessaris si els resultats no sén els esperats i que les nostres expectatives

frustrades no siguin obstacle perqué inhibim els nostres impulsos.

Aquest apartat ens porta a parlar de la resoluci6 dels conflictes interpersonals, ja que
aquestes situacions ens permeten coneixer com reacciona cada individu i de quina manera,
'adequacié del comportament en una situacié social, la prevencié de les conseqliéncies de

les propies accions, el judici étic, entre altres idees que han sortit anteriorment.

3.2.2. ELS CONFLICTES INTERPERSONALS

Segons Renddn (2009), el desenvolupament de la creativitat varia en funcié de I'estimulacié
social que rebi 'individu. Woolfolk (1996) afegeix que, davant dels conflictes i al promoure la
comunicaci6 amb [laltre, sorgeix la flexibilitat cognitiva. La flexibilitat cognitiva permet
generar més quantitat d’alternatives per solucionar-lo i crear solucions meés rellevants i
prosocials, és a dir una conducta social positiva que afavoreix a l'altre. Tal com s’ha
comentat en I'apartat de creativitat, la flexibilitat també és un component de la creativitat que

s’avalua en els tests.



En la mateixa linia, Segons Spivack, Platt i Shure (1976), concretament a 'etapa infantil,
van identificar les habilitats cognitives presents en la solucié de problemes interpersonals,
que son la generacié d’alternatives i I'anticipacié de consequéncies, aquest ultim és I'habilitat
per considerar com les propies accions poden resoldre el problema i com poden afectar els

altres i a un mateix, a més permet anticipar les reaccions dels altres.

Tal com s’ha exposat fins al moment, existeixen diverses linies teoriques i de recerca que
relacionen el concepte de creativitat amb les habilitats, aptituds, actituds o destreses socials.
Tanmateix, les aproximacions teoriques en el camp socials sén també multidimensionals i
polisemiques, de la mateixa manera que ho eren les de la creativitat. Cal doncs centrar

aquest terreny d’estudi i concretar termes i definicions.

3.3. APROXIMACIONS TEORIQUES AL CAMP SOCIAL

S6n molts els constructes o termes tedrics que han aparegut en les Ultimes décades

relacionats amb I'ambit social assertivitat, habilitat social i competéncia social. Per Carrillo
(2015) so6n els tres sindnims. Mentre d’altres, com Moran i Olaz, (2014), creuen que

I'assertivitat és una classe d’habilitat social.

Llacuna i Pujol (2004) defineixen I'assertivitat com I'habilitat personal que ens permet
expressar sentiments, opinions i pensaments, en el moment oportd, de la forma adequada,

considerant també els drets dels altres.

Per Rojas (1999), les habilitats socials son comportaments especifics que, en conjunt,
formen les bases del comportament socialment competent. Segons Garcia (2015) per poder

arribar a la competéncia social s6n necessaries les habilitats socials executades eficagment.

Segons Carrillo (2015) per definir una conducta com socialment habil, cal tenir en compte el
marc cultural, cal considerar les normes d’educacid, comunicaci6 i factors com l'edat i el
context. Una conducta que pot ser adequada en una situacio, pot ser inadequada en una
altra, igual que dues persones poden comportar-se diferent en una mateixa situacié i la seva

conducta pot ser socialment habil.

Caballo (1986) ho defineix com “la conducta socialment habilidosa es ese conjunto de
conductas emitidas por un individuo en un contexto interpersonal que expresa los
sentimientos, actitudes, deseos, opiniones o derechos de ese individuo de un modo
adecuado a la situacion, respetando esas conductas en los demas y que generalmente
resuelve los problemas inmediatos de la situacion mientras minimiza la probabilidad de
futuros problemas” (p. 556). En la mateixa linia que l'assertivitat, Riso, (1988, citat per
Carrillo 2015) posa emfasi en expressar sense ansietat tant els sentiments positius com els

desacords.

Les habilitats més generalment acceptades per diferents autors (Monjas 2002; Fernandez i

Ramirez 2002; Morgeson, Reider i Campion, 2005 citats per Carrillo 2015), son, fer



compliments o lloances, acceptar compliments; expressar amor, expressar el que agrada,
demostrar afecte, iniciar i mantenir conversacions, defendre els propis drets, fer peticions,
rebutjar peticions, expressar opinions personals, expressar moléstia, el que desagrada o
enfado, demanar canvi de conducta de l'altre, disculpar-se o admetre ignorancia i afrontar

critiques.

3.3.1. MESURA DE LES HABILITATS SOCIALS

Segons Carrillo (2015), principalment s’han utilitzat tres modalitats diferents per avaluar les
habilitats socials en el context escolar, que sén I'observacié conductual, és a dir 'observacié
directa a partir de situacions reals o artificials (test de role-playing i joc de papers), els
informes d’altres persones i les valoracions d’aquestes i, finalment, els autoinformes on els

mateixos infants responen sobre el seu comportament.
3.3.2. LES HABILITATS SOCIALS A L’ESCOLA

Segons Garaigordobil i Pefa, (2014) en els dltims anys es posa més émfasi en les habilitats
socials en I'ambit educatiu (tant amb infants com amb adolescents), ja que permeten
disminuir problemes de comportament a l'aula. A més, contribueixen a una millor
autoestima, empatia i a la solucié de problemes interpersonals. Tot aix0 permet un millor
rendiment escolar i social, a més d’'un bon ajust social no només en la infancia, sind també

en la vida adulta.

Segons Carrillo (2015), la necessitat d’abordar el tema sorgeix dels problemes de relacié
interpersonals entre infants i les dificultats d’interacci6 amb els adults. La conflictivitat
escolar és una de les majors preocupacions de la societat occidental. Tot i els intents per
millorar la convivéncia existeixen casos d’agressions o assetjament, discriminacié i ofenses
gue ens fan ser més conscients de la importancia d’abordar les habilitats socials en I'ambit
escolar. Aixi doncs, actualment en els centres es vol tenir en compte les habilitats socials
com a prevencié. Segons Hargie, Saunders, i Dickson, (1994) I'habilitat social es pot

aprendre i esta sota control del propi individu.

D’aquesta manera, les relacions interpersonals positives promouen I'acceptacio entre iguals,
aixi com les amistats duradores i mituament satisfactories. (Gresham, 2001; Newcomb i
Bagwell, 1995; Walker, Ramsay i Gresham, 2004, citat per Carrillo 2015).

3.4. ANTECEDENTS DE RECERCA QUE RELACIONEN CREATIVITAT I HABILITATS
SOCIALS

Donada la rellevancia tant de la creativitat com de les habilitats socials en el

desenvolupament optim d’infants i adults i les possibles connexions entre aquests dos
constructes que apunten diferents aproximacions teoriques, en els Ultims anys han estat
diverses les recerques que han intentat investigar la relacié entre aquestes variables. No

obstant, els resultats de les mateixes han estat poc concloents.
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Garaigordobil (1997) en un estudi realitzat amb 155 infants de 8 a 10 anys va concloure que
els infants amb una elevada creativitat verbal mostraven poques conductes agressives i, en
canvi, en mostraven bastants d’assertives i algunes de passives. Tot i que no es van donar
correlacions significatives amb la conducta d’ajuda i, la creativitat grafica va mostrar una

escassa correlacio amb els factors anteriors.

Salavera, Larraz i Usan (2019), en canvi, van trobar resultats contraris als de Garaigordobil
(1997) en una mostra de 957 infants de 6 a 8 anys, demostrant correlacions molt baixes

entre la creativitat i la intelsligéncia emocional.

02).

4. METODOLOGIA

Per tal d’assolir els objectius plantejats es va optar per utilitzar una metodologia quantitativa i
gualitativa. La metodologia quantitativa contempla la mesura de la creativitat i les habilitats
socials en un grup de 40 infants a partir de diversos tests estandarditzats i I'estimacio que
les mestres fan d’aquests mateixos infants en referéncia a aquestes variables a partir de
bateries de percepci6. La metodologia qualitativa, en canvi, es va utilitzar amb I'objectiu
d’explorar qué entenien les mestres per creativitat i habilitats socials. Es a dir les seves

teories implicites o concepcions sobre aquests constructes de naturalesa psicologica.

4.1. MOSTRA

La mostra consta de dues aules d’infants de 5-6 anys, de P5. S6n 40 alumnes en conjunt, 20
nenes i 20 nens, a més de la participacié de la tutora de cada grup, un total de dues.
L’escola esta situada a Solsona. Segons la informaci6 que el centre facilitat, es defineix com
una escola catalana, publica, laica, inclusiva, acollidora, compromesa, participativa i
innovadora. La metodologia emprada parteix del més proper i tangible per arribar a
coneixements més abstractes al final de I'escolaritat. Aixi doncs, a Educacié Infantil

s’incideix en un treball més manipulatiu, vivencial i experimental.

Es va decidir escollir aquesta escola perqué consta de dues linies de P5 i a I'hora de passar
els tests escollits la majoria requereixen aquesta edat minima. A més, permetia tenir una

mostra interessant a I'hora d’obtenir resultats.

Formaven també part de la mostra les dues mestres d’aquests dos grups d’aula. La primera
d’elles, la docent 1, fa 5 anys que esta dins del mén educatiu exercint de docent, sempre
havia estat a primaria excepte els tres ultims anys que ha estat a infantil, compta amb els
estudis del grau d’Educacio Primaria i el master de Psicopedagogia. La segona docent, fa 38
anys que esta dins del moén educatiu exercint de docent, ha estat a cicle inicial 5 anys, a una
escola rural (infantil fins a vuite) uns 15 anys i a infantil gran part de la seva trajectoria.

Sobre els estudis, té la diplomatura de magisteri, I'especialitat de filologia i infantil.
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4.2. INSTRUMENTS

La taula 1 presenta els instruments utilitzats en la present recerca.

Taula 1: Instruments utilitzats en la present recerca

TESTS ESTANDARDITZATS - infants

Avaluacié de la creativitat Avaluacio de les habilitats social

Test de resolucion de problemas
Test de pensament creatiu mitjangant I’analisi d’'una o

imatge TCAI
(Garaigordobil i Berrueco, 2005)

interpersonales
TREPI
(Garaigordobil i Barrueco, 2005)

Activitat 3 (problema 1) Activitat 4 Situacié 2 Situacié 3
ituacio ituaciod

Escala d’identificar (solucié 2) —_— - .

Un infant més gran Conflicte entre iguals,
problemes: Escala de resoldre problemes: . . . .

. . . . pren una joguina no deixar jugar a

Calaix de peixos (veure Ninot de neu a la cuina (veure

(veure annex 8) corda (veure annex 9)
annex 1) annex 2)

Torrance Test of Creative Thinking
TTCT (Torrance, 1962)

Subtest 6 de la

- Subtest 3 de la bateria figurativa:
bateria verbal:

Linies paral-leles
Suposem (veure
(veure annex 5)

annex 4)

BATERIES DE PERCEPCIO - docents

Avalucio de la creativitat Avaluacio de les habilitats socials

Seleccié d’items a partir:
Seleccid i creacid a partir: - Battelle inventario de desarrollo (Newborg, Stock, i
- Escala de conductas y rasgos de la personalidad | Wnek, 1996)

creadora, EPC (Garaigordobil i Berrueco, 2005) - La versio revisada de la Preschool and Kindergarten
- Marc teoric de (Guiford, 1986) ( veure annex 12) Behavior Scale PKBS (Fernandez et al., 2010) (veure
annex 11)

ENTREVISTES INDIVIDUALS- docents

Creacio propia a partir del marc teoric (veure annex 13)

4.2.1.TESTS PASSATS ALS INFANTS

La complexitat per avaluar el terme de creativitat que és un concepte multidimensional,
factorial i de multiples definicions ha sigut el motiu pel qual s’ha optat per la utilitzacié de
diferents tests. A continuacié es passen a descriure amb detall els tests utilitzats amb els
infants.

4.2.1.1. Test de pensament mitjancant I'analisi d’'una imatge, TCAI, (Garaigordobil i
Berrueco, 2005). Esta destinat per infants de 5-6 anys. L'infant ha de respondre davant
d’'una situacio que presenta 'avaluadora, amb I'ajuda d’'un suport visual que s’ensenya. Les
activitats escollides exploren la capacitat per identificar problemes i la capacitat per resoldre

problemes. S’avalua el component d’originalitat i fluidesa.

Es va decidir escollir una pregunta de I'activitat 3 i una de l'activitat 4 perqué permeten veure
com l'infant s’enfronta a dues situacions tenint en compte dues mirades: la capacitat per

identificar problemes i la resolucié de problemes, ambdues relacionades amb la creativitat.
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TCAI, activitat 3 (Problema 1), s’explica al nen/nena una situacié perqué s’'imagini

tots els problemes que es podrien derivar d’aquesta, acompanyat d’'un dibuix (veure
annex 1). El dibuix mostra peixos amb aigua dins d’un caix6 de fusta i la pregunta a
fer, seguint les indicacions del manual d’aplicacid és: “Pot passar alguna cosa si
posem els peixos en un caix0, o si utilitzem el caix6 de peixera?, Quines coses creus
tu que podrien passar si tinguéssim els peixos dins d’un calaix?”. Primer es demana
a l'infant si creu que la situacié planteja algun problema i si respon de forma positiva
se I'anima a dir el major nombre de problemes. Si I'infant respon de forma negativa,
se li demana que argumenti la seva resposta. Es passa de manera individual, no hi
ha un temps determinat i 'avaluadora ha de recollir totes les respostes de l'infant.

S’ha creat una copia del suport original —a partir d’'un dibuix-, perd al passar només
dues preguntes del conjunt del test, la copia és només de les parts necessaries per

aguestes preguntes (veure annex 3).

Segons Garaigordobil i Barrueco (2005) s’avalua la fluidesa pel nombre de respostes
donades que responguin a I'estimul que es presenta, no repetides, 1 punt per cada
problema. També s’avalua la originalitat de les respostes, en base el criteri de
freqUéncia estadistica, és a dir segons les respostes obtingudes en el grup objecte
d’estudi, O punts si la idea esta indicada per més de tres subjectes, 1 punt si esta
mencionada per tres subjectes, 2 punts si esta mencionada per dos subjectes i 3
punts si la idea 'exposa només un subjecte (veure respostes i resultats a 'annex 1.1.
i1.2)).

TCAI, activitat 4 (Solucié 2), s’explica una situacié i es demana al nen/nena que

trobin totes les solucions possibles al problema plantejat, acompanyat d’un dibuix
(veure annex 2). El dibuix mostra un ninot de neu sota una dutxa i la historia i
pregunta a fer, seguint les indicacions del manual d’aplicacié és: “Un nen li ha dit al
seu amic que havia fet un ninot de neu molt bonic i que el té de decoracio6 a la cuina
de casa seva. L'amic no s’ho creu. El nen li promet que, si va a casa seva I'endema,
el veura. Quan el nen arriba a casa veu que el ninot esta comencant a desfer-se.
Quines coses li diem al nen que faci perqué el ninot duri més d’'un dia sense desfer-
se?”. S’anima a l'infant a dir el major nombre de solucions possibles i es recorda que
es pot resoldre de diferents maneres. Es passa de manera individual, no hi ha un
temps determinat per passar el test, 'avaluadora ha de recollir totes les respostes de
l'infant que trobin alguna solucié perqué el ninot de neu no es desfaci, encara que li
caigui aigua al damunt.

Es fa Us d’'una copia del suport original -a partir d’'un dibuix-, la copia és només de les

parts necessaries per a les preguntes seleccionades (veure annex 3).



Per avaluar l'activitat, segons Garaigordobil i Barrueco (2005) cal tenir en compte que
'habilitat per resoldre problemes es defineix com la capacitat per trobar solucions
logiques i pertinents, encara que a vegades no necessariament eficaces, perdo que
permetin aportar una solucié especifica a aquest problema. Igual que en I'activitat
anterior i seguint els mateixos criteris esmentats, s’avalua la fluidesa i la originalitat

(veure respostes i resultats a 'annex 2.1.12.2.).

4.2.1.2. Torrance test of creativity thinking, TTCT (Torrance, 1962). L'edat d’aplicacio

d’aquest instrument és a partir de 6 anys. Tanmateix, Ferrando, Ferrandiz, Bermejo,

Sanchez, Parra i Prieto (2007) donen validesa per passar-lo a infants de P5. Aquest test

consta d’una prova verbal i una figurativa que es basen en el model de creativitat proposat

per Guilford (1950) i avalua els factors de fluidesa, flexibilitat, elaboracio i originalitat. En la

present recerca es va utilitzar el subtest 6 de la bateria verbal i el 3 de la bateria figurativa.
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TTCT, subtest 6 de la bateria verbal: suposem. Aquesta promou la imaginacié a

partir d’'una tasca inusual que mai succeira. Se li presenta a l'infant la imatge del test
original amb cordes caient dels navols (veure annex 4) i se li diu: “Imaginem-nos una
situacid que mai passara, perd suposem que passa. Aix0 et donara l'oportunitat
d'imaginar altres coses emocionants que podrien passar. En la teva imaginacié
suposa que la situacié que ara t'explicaré és real. Pensa en totes les coses que
passarien si aix0d passes. Imagina tantes coses com puguis. Aquesta és la situacio:
imagina’t que els nuvols tenen unes cordes lligades i que aquestes cauen cap a
terra. Qué passaria? Explica’'m totes les teves idees, tot el que se t'acudeixi’.
L’avaluadora ha de convidar a imaginar tantes coses com es pugui i ha d’agafar nota
de les idees de la manera més fidedigna possible. Es passa de manera individual, no

hi ha un temps determinat i 'avaluadora ha de recollir totes les respostes de l'infant.

Igual que en el TCAI, el test anterior, i seguint els mateixos criteris esmentats,
s’avalua la fluidesa pel nombre de respostes i la originalitat en base el criteri de

freqliéncia estadistica (veure respostes i resultats a 'annex 4.1.14.2.).

TTCT, subtest 3 de la bateria fiqurativa: linies paral-leles. Consta de 30 linies

paral-leles, que tindra cada infant i haura d’aprofitar-les per realitzar la major
gquantitat de dibuixos, cada un diferent dels altres (veure annex 5). Les instruccions
que explica I'avaluador son les seguents: “Ara anem a veure quants dibuixos pots fer
a partir de dues linies. Amb el teu llapis pots afegir coses a aquestes dues linies: a
sota, a dalt, per dintre, per fora, com tu vulguis. Pero és necessari que aquestes dues
linies siguin la part més important del teu dibuix. Intenta fer dibuixos bonics, que
expliquin una historia. Fixa't bé que els teus dibuixos no siguin tots iguals.” S’ha
d’advertir que els infants no poden mirar els companys/es perqué d’aquesta manera

poden perdre la concentracio i, per tant, poden perdre possibles idees originals. Si



algun infant no sap quina idea dibuixar, se li dira que intenti pensar. Si algun infant
vol combinar linies paral-leles per realitzar els seus dibuixos, se li permetra, pero
indicant que ha d’utilitzar les linies.

Els nens/es només tenen a I'abast un llapis. L’administracioé de la prova és col-lectiva
i el temps que dura és de 10 minuts després d’haver explicat les instruccions. El
dibuix ha d’anar acompanyat d’un titol que l'avaluador demana i anota un cop
acabada la prova.

La correcci6 es fara a partir de I'adaptacié del test en poblacié Canaria i utilitzant les
llistes i els barems utilitzats en aquesta adaptacié. En el test es puntua la fluidesa, 1
punt per dibuix fet. La flexibilitat, 1 punt per categoria, tenint en compte les categories
gue proposa el manual (veure annex 6). La originalitat tenint en compte el criteri de
freqUéncia i a partir de les llistes que apareixen en I'adaptacié en mostra Canaria
(veure annex 7) i, finalment, I'elaboracio, 1 punt per la decoracid, quan s’afegeixin
ornaments per fer més bonic el dibuix, 1 punt quan s’afegeixen detalls no necessaris
per representar la idea base i 1 punt al titol quan fa émfasi al significat o al que
representa el dibuix i no és només a una descripcié (veure respostes i resultats a
l'annex 5.1.15.2.).

4.2.1.3. Test de resolucio de problemes interpersonals, TREPI, (Garaigordobil i
Barrueco, 2005). Esta destinat per infants de 3 a 5 anys. L’infant ha de respondre davant
d’'una situacié que presenta I'avaluadora, amb l'ajuda d’un suport visual que s’ensenya.
Permet avaluar les estratégies cognitives de solucié de problemes interpersonals, permet

conéixer quines son les respostes afavoridores de la interaccio social (conducta prosocial).

El test mostra tres situacions problematiques que poden sorgir de la interaccié social i sén
properes a la vida dels infants. Concretament en el present estudi s’han utilitzat la situacio 2
i 3, ja que son les que estan més relacionades amb els objectius, les habilitats socials en el
context escolar. Cada situacié va acompanyada d’'un dibuix que s’ensenya. El total del test
dura uns 15 minuts, perdo com que s’han escollit dues situacions la duracioé va ser de 10
minuts. A l'infant se li demana, individualment, que expressi diferents respostes sobre qué

pot fer el protagonista per resoldre la situacio.

e TREPI, situacié 2: s’explica al nen/nena una situacié perqué s’imagini totes les

possibles solucions, acompanyat d’un dibuix (annex 8). El dibuix mostra un nen petit
enfadat i un nen més gran amb un cotxe a la ma. A continuacié, seguint les
instruccions del manual d’aplicacié s’explica la situacié: “Mira, aquest nen es diu
Alex. Un altre nen més gran que es diu Francisco li acaba de treure el seu cotxe”. Es
llegeixen les vinyetes del dibuix: “Ara vull jugar amb el teu cotxe” (diu el Francisco),
“Torna’m el cotxe!” (diu I'Alex) i se li formula la segiient pregunta “Qué pot fer I'Alex

per recuperar el seu cotxe?”. Es passa de manera individual i s’anima a l'infant a dir
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el major nombre de respostes perque el protagonista resolgui la situacio. La duracié
és de 5 minuts.

Segons Garaigordobil i Barrueco, (2005) s’avalua donant 1 punt per cada resposta
positiva, és a dir totes aquelles que es puguin organitzar en: conductes de compartir
el joguet, conductes de dialeg i resposta raonada, estratégies de negociacio,
conductes de cessio, conductes i missatges afectuosos i conductes afavoridores de
la integracié grupal. Les respostes positives inclouen aquelles que el protagonista
afronti directament la situacié problematica i tendeixi a no ser agressiu per
aconseguir els seus objectius

(veure respostes i resultats a 'annex 8.1. i 10).

e TREPI, situacid 3: s’explica al nen/nena una situacié perqué s’'imagini totes les

possibles solucions, acompanyat d’un dibuix (annex 9). El dibuix mostra un nen que
mira un grup dinfants que estan jugant a corda. A continuacié, seguint les
instruccions del manual d’aplicacié s’explica la situacio: “Aquest nen es diu José.
Esta mirant a un grup de nens i nenes que estan jugant amb la corda al pati de
I'escola. Ell vol jugar perd no el deixen.” Es llegeixen les vinyetes del dibuix: “Puc
jugar?” (pregunta el José), “No, ara no pots” (li respon un infant) i se li formula la
seglent pregunta “Que pot fer per poder jugar?”. Es passa de manera individual i
s’anima a l'infant a dir el major nombre de respostes perqué el protagonista resolgui
la situacio. La duraci6 és de 5 minuts.

Igual que en la situacié anterior, i seguint els mateixos criteris esmentats, s’avalua el

nombre de respostes positives (veure resultats a 'annex 10).

4.2.2. BATERIES DE PERCEPCIO PASSADES ALS DOCENTS

Per aprofundir en major mesura en la creativitat i les habilitats socials dels infants es va
demanar a les seves mestres que estimessin el nivell dels alumnes en aquestes dues
variables. Per fer-ho es van dissenyar dos instruments: la bateria d’habilitats socials i la

bateria de creativitat.

4.2.2.1. Bateria de percepcio docent de les habilitats socials, la bateria esta formada
per 16 items que es presenten en una escala likert de 5 punt, on 1 és mai 0 gens i 5 és
sempre o molt. Els items es plantegen en format afirmacié i fan referéncia a les habilitats
socials dels alumnes. Esta composta per 14 items positius i 2 items negatius (veure annex
11). La totalitat dels items van ser extrets de Battelle inventario de desarrollo, (Newborg,
Stock, i Wnek, 1996), per infants de 0 a 8 anys, i de la versio revisada de la Preschool and
Kindergarten Behavior Scale PKBS, (Fernandez et al., 2010), per infants de 3 a 6 anys

(veure respostes i resultats a 'annex 11.1.i11.2)).

4.2.2.2. Bateria de percepcio docent de la creativitat, la bateria esta formada per 10

items que es presenten en una escala likert de 5 punt, on 1 és mai o gens i 5 és sempre o
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molt. Els items es plantegen en format afirmacio i fan referencia a la creativitat dels alumnes.
Esta composta per 10 items positius (veure annex 12). La majoria dels items van ser extrets
de la Escala de conductas y rasgos de la personalidad creadora, EPC, (Garaigordobil i
Berrueco, 2005), per infants de 5 a 8 anys. Tot i que tres items van ser afegits tenint en
compte la teoria trobada, concretament aquests: “busca diferents alternatives per resoldre
un problema”, “fa connexions entre diferents ambits del coneixement o experiéncies
viscudes, relaciona conceptes aparentment allunyats”. En la linia de Guiford (1986)
I'avaluacio de la creativitat ha de tenir en compte la flexibilitat. També es va afegir el seguent
I'item: “és capacg de trobar moltes solucions i/o generar moltes idees davant d’'una situacié o
problema”. En la linia de Guiford (1986) qui considera que cal tenir en compte la fluidesa per

avaluar la creativitat (veure respostes i resultats a 'annex 12.1.112.2)).

4.2.3.ENTREVISTES ALS DOCENTS

Entrevista sobre la creativitat i les habilitats social, I'entrevista consta de 2 preguntes

introductories per conéixer la trajectoria professional de la persona entrevistada i de 12
preguntes obertes que pretenen explorar com entenen les docents els conceptes de
creativitat i habilitats socials (annex 13). Per aprofundir, les preguntes es plantegen amb la
intencié de coneixer els seus coneixements, opinions i experiéncia professional respecte
aquestes variables. Aixi com per saber la seva visi6 educativa d’aquests, en qué es basen
per identificar que un infant és més o menys competent en aquests ambits i en la possible
relacio entre els dos conceptes. La totalitat de les preguntes van ser creades a partir de la

teoria (veure respostes a 'annex 13.1.).

4.3. PROCEDIMENT

Tots els tests es van passar als infants entre els mesos de gener i febrer de 2020. Les
preguntes seleccionades del TCAI, del TREPI i el TTCT (la bateria verbal), es van passar de
forma individual i el TTCT (la bateria figurativa) de forma col-lectiva, en grups de 6 o 7
alumnes, totes les proves es van passar en una aula a part de la principal. Per igualar al
maxim les condicions sempre es feia a la mateixa hora: de 9 h. a 10:30 h. Les respostes
s’enregistraven a partir de I'escriptura, pero també amb la gravacié de veu. També cal afegir
gue en tots els tests passats es va propiciar un clima de confianga amb l'infant. A més a més
de guiar el pensament creatiu i potenciar-lo indirectament, ja que I'avaluadora motivava als
infants perqué diguessin o dibuixessin tantes idees com poguessin, sense jutjar-los en cap
moment i donant suport positiu a provar, tal com es proposa a les instruccions de cada una
de les proves. Les docents no van veure els resultats dels tests perqué aixo no influis a les

respostes en les bateries de percepcié ni a les respostes de I'entrevista.

17



Les entrevistes a les mestres es van realitzar de manera individual. Després d’aquestes es
van proporcionar les bateries de percepcié perque poguessin anar responent, deixant el
temps que necessitessin. Es va decidir realitzar en aquest ordre perque les respostes de les
entrevistes no estiguessin influides pels items de les bateries (veure taula 2).

GENER FEBRER

Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4 Semana 5 Semana 6

Dies lectius 20(21|22|23|24|27|28(29|30(31( 3 |4 |5|6 |7 (10|11 |12|13|14|17|18|19/20|21|24|25 26|27 |28

TCAI activitat3i 4

TREPI situaci6 2i 3

Entrevistes

TTCT subtest 3: figuratiu

Taula 2: Cronograma de I'estudi.

5. RESULTATS, ANALISI I DISCUSSIO
La presentacio dels resultats, I'analisi i la discussid seguira el mateix ordre que els objectius

de la present recerca.

5.1. Objectiu 1: “Explorar la relacié existent entre la creativitat i les habilitats socials durant
la primera infancia”, i concretament “1.1- Investigar si els infants de 5-6 anys amb majors
nivells de creativitat mostren majors nivells d’habilitat social.

Els resultats obtinguts pel TREPI es mostren i s’analitzen a partir de la suma de les
puntuacions obtingudes en la situacié 2 i les obtingudes en situaci6 la 3, tal com es pot

veure a la taula 3 (veure annex 10).

L’estadistic r de Pearson entre les habilitats socials, mesurades a través del TREPI, i la
creativitat, mesurada a través del TCAI o el TTCT, evidencia que es tracta de dos variables
gue es relacionen de manera molt feble o feble. La majoria de les correlacions es troben en
intervals entre -0,09 i 0,08, essent molt febles, i només destaquen com a febles positives les
trobades entre el TREPI i el TCAI 3 i especialment les trobades entre el TREPI i el
component de la fluidesa del TCAI 3 (r=0,35), tal com es pot veure a la taula 3.
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Taula 3: Relacié entre les habilitats socials i la creativitat. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts a través
del TREPI i els obtinguts en el TCAl i el TTCT, n=40.
CREATIVITAT

Relacio entre les habilitats socials i la creativitat. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts a través del
H | TREPI (situacio 1 i situaci6 2) i els obtinguts en el TCAI (subtest 3 i 4).
A TCAI 3 (identificar problemes) TCAI 4 (resoldre problemes)
B Calaix de peixos Ninot de neu a la cuina
|I_ fluidesa originalitat TOTAL fluidesa originalitat TOTAL
I | TREPI (situacié 2+3) \ 0,08 0,01 0,06
Z Relacié entre les habilitats socials i la creativitat. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts a través del
T TREPI (situacio 2 i situacio 3) i els obtinguts en el TTCT figuratiu (subtest 3).
S Subtest 3 TTCT figuratiu /inies paral-leles

fluidesa flexibilitat originalitat elaboracié TOTAL

; TREPI (situacio 2+3) -0,06 -0,05 -0,06 -0,09 -0,07
C Relacio entre les habilitats socials i la creativitat. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts a través del
| | TREPI (situacio 2 i situacio 3) i els obtinguts en el TTCT verbal (subtest 6).
A Subtest 6 TTCT verbal suposem
; fluidesa originalitat TOTAL

TREPI (situacio 2+3) 0,08 -0,05 -0,00

Els resultats indiqguen que les habilitats socials i la creativitat esdevenen variables
independents o poc relacionades. En primer lloc, cal assenyalar que la definicié d’habilitats
socials, i les bateries existents per avaluar-les, donen importancia a com sén les respostes
davant la resolucié de conflictes interpersonals -que és el que permet avaluar el TREPI- pero
el concepte d’habilitats socials és molt més ampli. Per tant, cal mirar els resultats tenint-ho

present.

Els resultats obtinguts anirien en la linia de Salavera, Larraz i Usan (2019) en el seu estudi,
fet a una mostra de 957 infants de 6 a 8 anys, conclouen que les correlacions entre
creativitat i intel-ligéncia emocional s6n baixes. Entenent que la intel-ligéncia emocional
parteix de l'estudi d'un tipus d’habilitat intel-lectual propia del coneixement emocional
interpersonal i intrapersonal (Salavera, Larraz, Usan, 2019). Per tant, tot i que la definicio del

concepte avaluat no és la mateixa que la d’habilitats social si que tindria punts en comu.

Tot i I'estudi anterior, autors com Woolfolk (1996) apunten una certa relaci6 entre les
habilitats socials i la creativitat, especificament aquest autor considera que, quan s’enforteix
la comunicacié amb l'altre, a partir de la resolucié de conflictes sorgeix la flexibilitat cognitiva.
Cal remarcar que la flexibilitat també és un component que influencia el desenvolupament
de la creativitat i que s’avalua en aquesta recerca a partir del test de creativitat TTCT. De la
mateixa manera, segons l'autor anterior la fluidesa també és important a I'hora de resoldre
conflictes, ja que quan defineix la flexibilitat posa émfasi en la quantitat d’alternatives. Aquest
€s un altre component que també coincideix amb el desenvolupament de la creativitat. Per
tant, segons aquest autor creativitat i les habilitats socials o especificament la resolucio de

conflictes podrien estar relacionats. A diferéencia del que explica Woolfolk (1996), els
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resultats d’aquest estudi no mostren cap relacié significativa amb els components

mencionats anteriorment, o amb cap altre component de la creativitat.

Una possible explicacio a la independencia de la flexibilitat o fluidesa mesurada en els tests
de creativitat, a través de la resolucié de problemes (TCAIl), o a través de la producci6
figurativa i verbal (TTCT), en relacié aquests mateixos components presents en I'ambit
interpersonal o social, seria que la creativitat depengués del domini o de la naturalesa de
I'activitat realitzada. Per tant, podria ser que els components de fluidesa i flexibilitat no es
manifestin de la mateixa manera davant de problemes que requereixen habilitats socials,
com en la resoluci6é de conflictes interpersonals, que en altres situacions com en la resolucio
de problemes a partir de tasques verbals, figuratives, d’interaccié amb objectes o elements

no socials de I'entorn.

Aquesta poca relacié entre la creativitat i les habilitats socials es pot veure relacionada amb
la complexitat que presenten cada un dels camps estudiats. D’'una banda, la creativitat com
a concepte polisémic i que té multiples cares d’estudi, tal com ens demostren els diferents
tests existents per avaluar-la (Hocevar i Batchelor, 1989, citat per Ruiz, 2010). D’altra banda,
dintre I'estudi de I'ambit social, també trobem una gran diversitat de conceptes que alguns
experts consideren com a sinonims i d’altres no (Carrillo, 2015; Moran i Olaz, 2014). De fet
el mateix concepte d’habilitat social és molt ampli i dins d’aquest es troben i s’entrellacen un
conjunt de termes, la suma dels quals defineix les habilitats socials (Caballo, 1986; Rojas,
1999), per aquest motiu tampoc és senzill d’avaluar. Per tant, la teoria trobada i els resultats

en aquest estudi ens permet ser conscients que no hi ha una resposta clara i evident.

Tot i la poca relacié que mostren els tests utilitzats en aquesta recerca, cal destacar els
resultats del TCAI 3 que son els més alts, tot i ser de correlacio feble. Segons Spivack, Platt
i Shure (1976) una de les habilitats cognitives presents en els infants de I'etapa d’infantil,
durant la resolucié de problemes interpersonals, és I'anticipacié de conseqiiéncies. Es a dir,
com les propies accions poden resoldre el problema i com poden afectar els altres i a un
mateix, de la mateixa manera que també posa emfasi en l'anticipacié a les reaccions dels
altres. Per tant, aquesta visualitzacié del que passara en conseqiiéncia dels nostres actes
podria tenir alguna relaci6 amb els resultats del TCAI 3. De fet, aquest test posa a l'infant
davant d'una situacié concreta i busca que l'analitzi i pugui identificar problemes a curt o
llarg termini, per tant també ha d’anticipar. Aixi doncs, aquest component d’anticipacio
necessari per al TCAl 3 que avalua la creativitat i pel TREPI que avalua la resolucié de

conflictes interpersonals podria trobar-se relacionat.

Aquesta relacié trobada entre el TREPI i el TCAI 3 podria explicar-se per un correlat
neurologic. Segons Goldberg (2009), les nostres funcions executives son les que permeten
que puguem preveure les consequéncies de les nostres accions i responsabilitzar-nos

d’aquestes. En relacié amb aquesta idea, diferents autors apunten que les mateixes funcions

20



executives tenen un paper important tant en el desenvolupament de la creativitat (Flaherty,
2005; Heilman, Nadeau i Beversdorf, 2003) com en el desenvolupament social (Garcia,
Ensenat, Tirapu, i Roig, 2009).

5.2. Objectiu 2: “Investigar si I'estimaciod que fan els/les mestres del nivell de creativitat i

d’habilitats socials dels seus alumnes de 5-6 anys s’ajusta al nivell que mostren aquestes

variables en els infants a través de proves estandarditzades.”

Segons els resultats obtinguts, la relacié entre la percepcidé que tenen les docents sobre la
creativitat dels seus alumnes i els resultats obtinguts pels infants en els tests de creativitat

és variable en funcié del component que estiguin mesurant els tests i el tipus de test utilitzat.

Entre la percepcié docent de la creativitat dels alumnes i els resultats obtinguts per aquests
en el TCAI 3 i 4 existeix una correlacié pobra, o molt pobra (veure taula 4). Cal apuntar,
pero, que en els dos casos el component que més es relaciona amb les percepcions de les
mestres és la fluidesa, amb una correlacié6 de 0,29 i 0,33 respectivament. Per tant, els
alumnes que per les docents sbn més creatius no son els mateixos que obtenen una

puntuacié més alta en aquest test.

Taula 4 : Relacid entre la percepcid dels docents envers el nivell de creativitat que tenen els seus alumnes i la creativitat
mesurada dels mateixos. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts en la bateria docent (creativitat) i els
obtinguts en el TCAI (subtest 3 i 4) pels alumnes, n=40.

CREATIVITAT
TCAI 3 (identificar problemes) TCAI 4 (resoldre problemes)
fluidesa originalitat TOTAL fluidesa originalitat TOTAL
Bater.la_ de percepcié docent, 0,19 0,26 0,02 0,22
creativitat

En canvi, els resultats que relacionen la percepcié de les mestres envers la creativitat dels
seus alumnes i el TTCT figuratiu total, que mesura la creativitat d’aquests, ens mostren una
correlacio6 forta positiva (r=0,66) (veure taula 5). Cal destacar, de nou, el component de la
fluidesa que és el que més destaca, amb una correlacié forta (r=0,67), a continuacio
l'originalitat (r=0,66), després la flexibilitat (r=0,64) i finalment l'elaboracié, aquest a
diferéncia dels altres, té una correlacié6 moderada (r=0,46). Per tant, mesurant la creativitat a
través d’aquest test si que es troba una clara relacié entre els infants que les docents veuen

com a més creatius i els que, segons el test, sbn més creatius.

Taula 5: Relacié entre la percepcid dels docents envers el nivell de creativitat que tenen els seus alumnes i la creativitat
mesurada dels mateixos. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts en la bateria docent (creativitat) i els
obtinguts en TTCT figuratiu (subtest 3), n=40.

CREATIVITAT, Subtest 3 TTCT figuratiu /inies paral-leles
fluidesa flexibilitat originalitat elaboracié TOTAL

Bateria de percepcié docent,

A 0,46
creativitat
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Respecte els resultats que relacionen la percepcié de les mestres envers la creativitat dels
seus alumnes i el TTCT verbal, cal destacar especialment el component de l'originalitat que
té una correlaci6 moderada (r=0,47). Per tant, segons els resultats d’aquest test el
component de l'originalitat és el que es troba més relacionat amb la percepcié de les

docents envers la creativitat dels alumnes (veure taula 6).

Taula 6: Relacié entre la percepcié dels docents envers el nivell de creativitat que tenen els seus alumnes i la
creativitat mesurada dels mateixos. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts en la bateria docent i els
obtinguts en el TTCT verbal (subtest 6), n=40.

CREATIVITAT, Subtest 6 TTCT verbal suposem
fluidesa originalitat TOTAL

Bateria de percepcié docent,

L 0,24 0,41
creativitat

Finalment, la r de Pearson entre la percepcié dels docents envers les habilitats socials que
tenen els seus alumnes, mesurada a través de la bateria docent d’habilitats socials, i els
resultats obtinguts per aquests en el test d’habilitats socials, el TREPI, en la suma de la
situacio 1i 2, és molt pobra i positiva (r=0,17).

Segons les dades obtingudes, i en referéncia a la creativitat, podem dir que les docents
s’aproximen als resultats obtinguts pels infants sobretot en els tests que es realitzen a través
de dibuixos i el d’'imaginar, TTCT figuratiu i TTCT verbal. Perd, en canvi, aquest ajust és molt

menor en el cas de la identificacié i solucié de problemes a través del TCAI.

Aix0 fa pensar que les docents presten atencié i identifiguen la creativitat dels infants
sobretot a partir dels parametres que mesuren el test de Torrance (1962). També podria
estar indicant que els instruments de Torrance (1962) resulten valids, ja que s’ajusten a la
realitat d’aula. Aquesta correlacié en I'exercici docent és un factor molt positiu, ja que els
docents son una de les principals fonts que influencien la percepcioé que tenen els mateixos
estudiants sobre el seu desenvolupament creatiu. Aquesta percepcié es pot veure
eshiaixada pel coneixement que té el mestre (Karwowski, Gralewski i Szumski, 2015). Per
tant, el docent essent coneixedor de la creativitat i sabent-la percebre pot ajudar a

promoure-la en els alumnes.

Contrariament, cal destacar que les baixes correlacions existents entre les percepcions
docents sobre la creativitat dels alumnes i els resultats obtinguts per aquests en el TCAI
semblen indicar que la visi6 de les docents del present estudi respecte a la creativitat dista

del que mesura el test de Garaigordobil i Berrueco (2005).

En primer lloc, cal recalcar que aquest test, el TCAI a diferencia dels altres, identifica la
creativitat a partir de la identificacié i resolucié de problemes en relacié amb I'entorn, és a dir
en una situacid contextualitzada i quotidiana. Per tant, sembla que davant d’aquests
parametres les docents no identifiquen tant la creativitat dels infants. Aixi doncs, la diferéncia

en la percepcio de la creativitat entre TCAI i el TTCT podria indicar que les docents
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promouen o identifiquen la creativitat sobretot en activitats més tradicionals academicament
parlant, de llapis i paper, en moments puntuals. Autores com Diaz i L6épez (2016) recalquen
la importancia que té que els docents promoguin la creativitat durant tota la jornada
educativa. Una altra explicaci6 a aquestes correlacions febles, sobretot si les comparem
amb les correlacions obtingudes entre les percepcions docents i els resultats en TCAI,
podria ser que els instruments de Garaigordobil i Berrueco (2005) no esdevenen mesures de
la creativitat tan valides com els classics de Torrance (1962).

També afegir que, aquests diferents resultats, reforcen el fet de ser conscients de I'amplitud
del concepte de creativitat. Segons Ruiz (2010) el concepte té multiples definicions i alhora
no es pot estudiar des de la simplicitat. També és multidimensional i factorial, fent referéncia
a la diversitat de formes per les quals es pot manifestar. En relaci6 amb els diferents tests
escollits en aquest estudi per avaluar la creativitat, ja que cada un l'identifica des d’'una

perspectiva concreta i diferenciada.

Finalment, cal destacar especialment la poca relacié entre les habilitats socials que les
mestres perceben que té l'alumnat i les que aquests mostren a través del TREPI, el qual
avalua les habilitats socials. Cal assenyalar que les bateries existents per avaluar les
habilitats socials i la definicié d’aquest concepte donen importancia a com son les respostes
davant la resolucié de conflictes, -que és el que permet avaluar el TREPI- pero el concepte
d’habilitats socials és molt més ampli (Monjas 2002; Ferndndez i Ramirez 2002; Morgeson,
Reider i Campion, 2005 citats per Carrillo 2015), tal com també demostren les bateries
d’avaluacio de les habilitats socials (Newborg, Stock, i Wnek, 1996; Fernandez et al., 2010).
Per tant, aquesta diferéncia significativa en els resultats pot venir donada perque un infant
pot ser molt més habil en uns determinats items o aspectes a diferéncia d’altres, dins de la
multitud de parametres que contempla la bateria de percepcié de les docents sobre les
habilitats socials dels alumnes, utilitzada en aquest estudi. Per una altra banda, els resultats
també ens permet plantejar si la percepci6 o el coneixement que tenen les docents sobre les
habilitats dels seus alumnes o sobre el concepte d’habilitat social és o no és ajustada.
Finalment, els resultats obtinguts podrien estar indicant la baixa idoneitat, o validesa de
constructe, del test TREPI, és a dir, que no esdevingui un bon test per mesurar les habilitats

socials.

5.3. Objectiu 3: “Explorar si existeix relacié entre la percepcié que els/les mestres tenen

sobre les habilitats socials dels seus alumnes i la percepcié que tenen sobre la creativitat
d’aquests. Investigar si aquesta percepcio d’habilitats socials es relaciona amb la creativitat

mesurada dels infants, a través de proves estandarditzades.”

L’objectiu té dues parts diferenciades, encara que relacionades i se li donara resposta per

separat.
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En referéncia a la primera part de I'objectiu, les dades obtingudes a partir de I'estadistic r de
Pearson entre els resultats obtinguts en les bateries de percepcié docent sobre el nivell de
creativitat dels infants i la percepcié docent envers el nivell de les habilitats socials d’aquests
soén d’'un grau de correlacio forta i positiva (r=0,73). Per tant les docents si que consideren,

de manera molt clara, que els infants més habils socialment també s6n més creatius.

En referéncia a la segona part de 'objectiu, les correlacions obtingudes entre la percepcio
de les mestres envers les habilitats socials dels seus alumnes i la creativitat d’aquests
depenen de l'instrument a partir del qual s’ha mesurat la creativitat (veure taula7). Mentre
gue aquesta relacioé és molt feble en el cas del TCAI 3 i 4, oscil-lant entre -0,01 i 0,16, arriba
a ser moderada quan el qué es relaciona és la percepcié d’habilitats socials de les mestres i
la creativitat figurativa i verbal. Essent les correlacions més altes les trobades en el TTCT
figuratiu, d’'entre 0,49 i 0,56, que s’accentua sobretot en el component de la fluidesa
(r=0,56). A diferéncia d’aquest, del TTCT verbal destaca el component de I'originalitat que té
una correlacié pobra positiva, perd per molt poc no arriba a una correlaci6 moderadament

positiva (r=0,37).

Els resultats indiquen que els infants percebuts per les mestres com a més habils socialment
obtenen majors puntuacions en els tests de creativitat de Torrance (1962), sobretot en la
bateria figurativa, perd també en la verbal, mentre que, aquests mateixos infants no es
mostren més creatius a I'hora d’identificar i solucionar problemes a partir de les situacions

que proposa el TCAI.

Taula 7: Relacid entre les habilitats socials i la creativitat. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts a través
de les bateries de percepcié d’habilitats socials i els obtinguts en el TCAl i el TTCT, n=40.
CREATIVITAT

Relacié entre la percepcié dels docents envers I'habilitat social que tenen els seus alumnes i la creativitat

mesurada dels mateixos. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts en la bateria docent (habilitat social) i

els obtinguts en el TCAI (subtest 3 i 4) pels alumnes.
: TCAI 3 (identificar problemes) TCAI 4 (resoldre problemes)
B Calaix de peixos Ninot de neu a la cuina
| fluidesa originalitat TOTAL | fluidesa originalitat TOTAL
L Bateria docent habilitat social 0,08 0,06 0,08 0,16 -0,01 0,11
.:_ Relacié entre la percepcid dels docents envers I'habilitat social que tenen els seus alumnes i la creativitat
A mesurada dels mateixos. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts en la bateria docent (habilitat social) i
T | els obtinguts en TTCT figuratiu (subtest 3).
S Subtest 3 TTCT figuratiu /inies paral-leles

fluidesa flexibilitat originalitat elaboracié TOTAL

z Bateria docent habilitat social
c | Relacié entre la percepcié dels docents envers I'habilitat social que tenen els seus alumnes i la creativitat
| | mesurada dels mateixos. Estadistic r de Pearson entre els resultats obtinguts en la bateria docent (habilitat social) i
A | els obtinguts en el TTCT verbal (subtest 6).
L Subtest 6 TTCT verbal suposem
> fluidesa originalitat TOTAL

Bateria docent habilitat social 0,21 0,33
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Les correlacions entre els instruments de Torrance figuratiu i la bateria de percepcié
d’habilitats socials que van contestar les mestres es troben al voltant del 0,50, aixi que sén

prou significatives. Per tant, en relacié a aquest objectiu podem fer diverses interpretacions.

Si les docents tenen una percepcio sobre les habilitats dels seus alumnes molt ajustada a la
de l'aula, i per tant tenen un gran coneixement sobre el concepte de les habilitats socials, els
resultats ens estarien explicant que aquesta relacio entre els dos conceptes és sobretot a
partir dels parametres que avalua el test del Torrance (1962). Es a dir, les habilitats creatives
que els infants mostren a I'hora de solucionar activitats com les linies paral-leles o la tasca
verbal que presenta una situacié imaginaria, poden estar relacionades amb un millor
desenvolupament de les habilitats socials. Aixi doncs, el desenvolupament de la creativitat

pot variar en funcié de la socialitzacié (Rendén, 2009).

Garaigordobil (1997) en el seu estudi va concloure que els infants amb una elevada
creativitat verbal mostraven poques conductes agressives i, en canvi, en mostraven bastants
d’'assertives i algunes de passives. Aquests items avaluats es podrien relacionar amb el
concepte d’habilitats socials, ja que les bateries presentades a les docents en aquest estudi,
per coneixer la seva percepcid de les habilitats socials dels seus alumnes, tenen en compte
els items anteriors, entre altres. Aixi doncs, els resultats del present estudi sén similars als
de Garaigordobil (1997) i mostren relacié entre creativitat i la percepcié de les docents sobre
I'habilitat social dels alumnes en relacié el TTCT verbal, perd especialment amb el subtest
figuratiu. Tot i que pel que fa a la creativitat grafica, Garaigordobil (1997) va mostrar una
escassa correlaci6 amb aquests factors anteriorment esmentats, els quals formen part del

concepte d’habilitat social.

Per una altra banda, aquests resultats podrien indicar que unes millors habilitats socials dels
alumnes sén un indicador o mitja important pel qual les docents reconéixer la creativitat dels
infants. De fet, la creativitat i les habilitats socials percebudes per les docents es troben més
fortament relacionades que la creativitat mesurada i les habilitats socials percebudes per les
mestres. Per tant, més enlla de si els dos conceptes, creativitat i habilitats socials estan
relacionats o no, les docents probablement mostren més dificultats per identificar la

creativitat en aquells infants que no sigui tan habils socialment.

5.4. Objectiu 4: “Explorar les creences i coneixements dels/de les mestres entorn del

concepte de creativitat i d’habilitats socials i la relacio existent entre aquestes dues

variables.”

Els resultats obtinguts de les entrevistes a les dues mestres (veure annex 13.1.) s’organitzen
en tres blocs que s’ajusten a I'objectiu de la present recerca, conéixer les creences i els

coneixements de les docents respecte als constructes.
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5.4.1. Creativitat

En aquest paragraf s’explica la idea que tenen les docents sobre el concepte de creativitat i
com la identifiquen. Les dues mestres expliquen que la creativitat esta en diferents ambits i
no només en un, la Docent 1 destaca que cadasclU té unes potencialitats més
desenvolupades que unes altres, per tant es pot ser més creatiu en unes arees i no tant en
unes altres. Les dues també posen émfasi quan els infants canvien un esquema establert,
és a dir quan fan alguna accié poc usual. La Docent 1 destaca uns altres indicadors, el
progrés que observa i I'elaboracié. També, les dues posen émfasi en la motivaci6 com un
motor que ajuda a desenvolupar la creativitat. Pel que fa al seu paper com a docents,
consideren que cal deixar llibertat, tot i que donen importancia en ensenyar diferents models

perque els infants ampliin mirades.

En el seglient paragraf s’explica els exemples de les docents en referencia la identificacié de
la creativitat. Les dues docents la identifiquen durant la composicié a partir de retalls, en el
dibuix, “cada vegada fa dibuixos més elaborats” (docent 1, comunicacié personal, 29 gener
2020), en lescriptura quan posen ornaments o relleu a les lletres i en les construccions,
“normalment fem construccions de quatre i anar pujant cap amunt, doncs el primer dia que a
P-4 un nen va sortir d’'aquest esquema i va comencar a fer un altre tipus de construccié més
cap al pla” (docent 1, comunicacio personal, 29 gener 2020). La Docent 2 també afegeix
exemples en els espais: a I'espai ciéncies, en el joc, a partir del llenguatge quan inventen
histdories o0 en alguna activitat lliure perque cadascu faci el que vulgui, “quan inventem
histories si se cenyeixen molt al normal o posen personatges que no existeixen” (docent 2,

comunicacio personal, 29 gener 2020).

En els seus exemples i explicacions les docents destaquen sobretot el component de la
originalitat, és a dir, identifiqguen la creativitat sobretot quan linfant fa alguna cosa poc
comuna o que elles no havien planificat o esperen, especialment quan modifiquen o creen
una nova proposta. Aixi doncs estan forca en la mateixa linia que Gervilla (1980) “La
creatividad impulsa a salirse de los cauces trillados, a romper convenciones, las ideas
estereotipadas, los modos generalizados de pensar y actuar” (p. 31). També destaquen el
component de la imaginacio i I'elaboracid, que concordaria amb les idees de Wallas (1926).
També estan d’acord amb idees d’autors com Cabezas (1993) qui afirma que es troba en
totes les esferes de la vida i Gardner (1995) la persona pot ser creativa en un camp, i no en
tots. Tot i que no posen émfasi en la identificacié ni en la solucié de problemes, tal com
destaquen Torrance (1974) sensible als errors i Rendén (2009) que destaca el fet de donar
soluci6 als problemes. Tampoc a la mirada critica de la qual parla Wallas (1926). En algun
cas destaquen el procés de linfant, perd en general en els seus exemples no ho tenen en
compte i expliquen que identifiquen la creativitat en moments puntuals, en canvi, Wallas

(1926) defineix el terme parlant d’'un procés.
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5.4.2. Habilitats socials

En aquest paragraf s’explica com les docents identifiquen els infants amb uns bons recursos
socials. Les dues docents posen émfasi en 'empatia i en el fet de no agredir als altres. La
Docent 1 destaca un infant que es comporta seguint les normes, que sempre s’intenten
portar molt bé, no s‘enfada gaire, t& una gran sensibilitat, conductes d’ajuda i també parla
dels infants amb bones habilitats socials com a liders. La docent 2 destaca infants que, quan
ve una persona que no coneixen, de seguida s’hi comuniquen i defineix el concepte
d’habilitats socials de la seglient manera “La manera de relacionar-se amb els companys,
amb els adults, amb els materials, un comportament dins d’'un grup, un comportament
individual, la manera de conviure. En definitiva, tot el que ells fan per estar bé amb el mén

que I'envolta” (docent 2, comunicacio personal, 29 gener 2020).

En el seguent paragraf s’explica com les docents identifiquen els infants amb no tan bons
recursos socials. Les dues docents destaquen comportaments de timidesa i de poca
comunicacio. La docent 1 posa un exemple d’un infant que li costa parlar amb els adults o
amb les docents, és a dir fora del seu nucli familiar, també destaca que quan estigui enfadat
no sapiga dir-ho o no ho vulgui dir. De manera similar, la docent 2 destaca la poca
comunicacio amb persones noves, o fins i tot amb persones conegudes. La docent 1 també
posa emfasi en si l'infant té un cercle d’amistats molt petit a I'escola. D’altra banda, la docent
2 afegeix altres comportaments com infants que sovint tenen conflictes “intentes parlar-ne i
modificar la seva conducta, costa menys amb els que tenen sovint conflictes que amb els
que so6n per timidesa i per tot aixo els costa comunicar-se” (docent 2, comunicacié personal,
29 gener 2020), infants més violents que es relacionen forca amb el contacte fisic, infants
molt nerviosos i també destaca infants que tenen tantes ganes de parlar que no deixen

parlar als altres.

En general cal destacar que les docents destaquen una multitud d'idees o exemples
diferents que permeten veure que tenen present 'amplitud del concepte d’habilitats socials.
En la mateixa linia als items de les bateries donades en aquest estudi per coneixer la seva
percepcid sobre les habilitats socials (Newborg, Stock, i Wnek, 1996) i (Fernandez et al.,
2010). Cal destacar que les docents posen molt émfasi en si hi ha o no comunicacid, la part
més visible de les habilitats socials, perd no destaquen la defensa dels propis drets ni

I'expressié de sentiments, tal com destaquen els autors anteriors i Caballo (1986).

5.4.3. Relacio entre la creativitat i les habilitats socials

En aquest paragraf s’explica si les docents troben relacions entre els dos constructes. La
docent 1 i la 2 en general consideren que els seus alumnes més creatius també s6n més
habils socialment, perd no tots. Les dues destaquen que aquesta relacié i que el mateix
desenvolupament dels infants en cada constructe pot ser que canvii, ja que estan en procés

de desenvolupament. La docent 1 destaca que la seguretat que un mateix té afecta a les
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habilitats socials, “anar-la ajudant perqué se senti segura aqui per poder comportar-se com
realment és amb la seva familia” (docent 1, comunicacio personal, 29 gener 2020). En canvi,
la docent 2, posa émfasi en la por de fer alguna cosa malament, la seguretat d’'un mateix,
com un limitador de la creativitat. Per tant les dues consideren que la poca seguretat en un
mateix pot limitar ambdos conceptes. En la mateixa linia, Garaigordobil i Pefia, (2014)
consideren que I'aprenentatge de les habilitats socials millora 'autoestima, d’altra banda, les
persones especialment creatives, segons Gardner (1998) solen tenir alta autoestima,
paral-lelament, Sternberg i Lubart (1997) consideren que son persones que creuen i defenen
les seves idees.

En el seglient paragraf s’explica quin constructe consideren que permet millorar o promou el
desenvolupament de laltre. La Docent 1 considera que hi ha una relaci6 entre els dos
conceptes perd no sap dir quin dels dos influencia o promou l'altre, tot i que explica el
segient exemple “jo, en aquest infant, quan encara no era tan habil socialment la creativitat
ja li veia”. En canvi, la docent 2 creu que el fet de ser sociables amb els companys i de
relacionar-se molt bé els permet augmentar o afavorir la creativitat, ja que agafen idees de
tot arreu. En canvi, ho veu més dificil al revés, és a dir que un infant forca creatiu millori les
habilitats socials per aquest fet. Similar a les idees de Rendén (2009) qui també defensa que

la creativitat pot variar depenent de la socialitzacié de l'individu.

6. CONCLUSIONS

La present investigacié ha demostrat que la relacié entre les habilitats socials i la creativitat
és feble o molt feble, objectiu 1. Es a dir, els resultats del TREPI, el qual avalua el concepte
d’habilitat social a partir la resolucié de conflictes interpersonals, en relacié al TTCT i el
TCAI, que avaluen la creativitat, esdevenen practicament independents. Tot i que es
mostren una mica més relacionats, de manera feble, les habilitats socials amb el TCAI 3, el
qual avalua la creativitat a partir de les habilitats dels alumnes per identificar problemes de
I'entorn. Aixi doncs, els dos constructes podrien trobar-se relacionats pel component que
tenen en comu els dos tests anteriors, I'habilitat cognitiva d’anticipacié de consequéncies,
present en el TCAI 3 per poder identificar els problemes i present durant la resolucié de

problemes interpersonals (Spivack, Platt i Shure, 1976).

En relacié a I'objectiu 2, el concepte de creativitat de les mestres és més proper al que es
mesura en el test de creativitat TTCT, a diferéncia del test TCAI. El TTCT, amb correlacions
moderades, es basa més aviat en la generacié d’idees figuratives o verbals a partir
d’estimuls visuals i de la imaginaci6. A diferéncia del que es mesura amb el TCAIl, amb
correlacions febles, a partir de la identificacié i resolucid6 de problemes en relaci6 amb

I'entorn quotidia.

Aixi doncs, aquesta diferenciacié de resultats podria dependre de com entenen les docents

el concepte de creativitat. En relacié a I'objectiu 4, les entrevistes realitzades van permetre
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coneixer que les mestres no destaquen identificar la creativitat en la resolucié o identificacié
de problemes i tampoc donen importancia a la mirada critica de la qual parla Wallas (1926)
pel desenvolupament creatiu. Per tant, aquests factors podrien explicar la poca relaci6 entre
la percepcié docent de la creativitat i el TCAI, ja que aquest test promou el raonament i
'argumentacié de les idees davant la identificacié i resolucid de problemes. En canvi, el
component de la imaginacio i I'originalitat el tenen molt present les mestres i concordaria
amb els resultats del TTCT verbal. De la mateixa manera, en referéncia als exemples que
les docents expliquen en les entrevistes per identificar la creativitat, destaquen especialment
la realitzacio de dibuixos o similar, per tant concordaria amb els resultats del TTCT figuratiu.
Una alternativa a aquesta hipotesi, si es confia plenament amb el criteri de les mestres, seria

que el test de Paul Torrance (1962) esdevé més valid per mesurar la creativitat.

Aquest encert entre la percepcié de les docents sobre la creativitat i la mesura d’aquest
constructe no s’ha trobat, en canvi, en el cas de les habilitats socials, amb unes correlacions
febles. Es a dir, els infants percebuts per les mestres com a més habils socialment no
necessariament son els que obtenen majors puntuacions en la mesura de les habilitats
socials, a partir del TREPI. D’'una banda, aquest fet pot explicar-se per una baixa habilitat
per part de les mestres en la identificacid dels recursos socials dels seus alumnes. En
relacié amb les entrevistes, objectiu 4, les docents no destaquen com una habilitat social la
defensa dels propis drets. En canvi, aquest parametre l'avalua el TREPI. Per tant, aixo
podria explicar aquestes baixes correlacions, ja que el TREPI estaria mesurant una parcel-la
del constructe d’habilitats socials diferent del que contemples les mestres quan les avaluen
en els seus alumnes. D’altra banda, el TREPI, a diferencia de les bateries de percepcio
passades a les docents, mesura només una part de I'ampli concepte d’habilitats socials
(Caballo, 1986; Rojas, 1999). Per tant, els resultats podrien indicar que els infants s6n més
habils en uns determinats aspectes i no tant en uns altres, dintre del mateix concepte
d’habilitats socials. Una altra alternativa podria ser la manca de validesa del test de

Garaigordobil i Barrueco, (2005) a I'hora d’avaluar les habilitats socials.

Fent referencia a I'objectiu 3, la relacié entre creativitat i habilitat social, quan es compara la
percepcié docent de les habilitats socials dels alumnes amb els tests de creativitat, les
mestres identifiquen com a més habils socialment aquells alumnes que obtenen majors
puntuacions en el test de Torrance (1962) i aquesta relacid resulta inexistent en el cas dels
infants que obtenen majors puntuacions en el TCAI. Aquests resultats no concorden amb
'objectiu 1, ja que en aquest quan es mesuren aquests dos constructes es troben més
relacionats a partir del TCAI 3 que es basa en la identificacio de problemes. Aixi doncs, a
diferéncia de l'objectiu 1, la creativitat mesurada en les activitats de dibuixar o les tasques
verbals imaginatives estaria més relacionades amb les habilitats socials dels alumnes

percebudes per les docents.
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Aquests resultats anteriors, si els comparem amb els resultats obtinguts a partir de la
percepcid de les docents respecte a la creativitat dels seus alumnes i la seva percepcio
respecte a les habilitats socials d’aquests, objectiu 3, la relacio entre les dues variables
encara és molt més evident, amb correlacions fortes. Aixi doncs, ens podria indicant que les
mestres tendeixen a percebre com a més creatius els infants que mostren majors nivells
d’habilitats socials. Aquests resultats concorden amb les respostes de les entrevistes,
objectiu 4. A més, aquesta relacioé podria trobar-se perqué els infants que més es mostren,
més comunicatius, son aquells que les docents identifiquen la seva creativitat amb més
facilitat. Concordaria amb les entrevistes, ja que les mestres es fixen especialment en si els

infants es comuniquen amb els altres, la part més visible de les habilitats socials.

Globalment, els resultats obtinguts indiquen interaccions complexes entre les dues variables
objecte d’estudi, aixi com la relacié entre la mesura de les mateixes i les percepcions per

part dels docents en infants d’educacié infantil.

En referéncia les limitacions, sobre els sistemes de mesura escollits destacar la
impossibilitat per passar totes les bateries dels tests senceres. D’altra banda, recalcar la
complexitat per avaluar la creativitat i el fet que les normes de correccié a vegades donin
peu a certes ambiglitats, per tant hauria estat bé poder comptar amb una metodologia
interjutges. També assenyalar la limitacié en referéncia la mida de la mostra. Tot i aix0, pel
que fa a les fortaleses, per avaluar la creativitat s’han passat subtests o activitats de
diferents tests, aixd ha permes aproximar-se a I'analisi d’aquest concepte de manera amplia.
També recalcar que la majoria de les activitats passades no tenien un temps limit i aixi es

permetia respectar el ritme de cada alumne.

En futurs estudis, seria interessant poder continuar aprofundint en la relacié existent entre
aguests dos constructes, els estudis podrien encaminar-se en conéixer si hi ha diferéncies
significatives en referéncia a I'edat, tal com apunten les docents en les entrevistes. D’altra
banda, seria interessant partir d’'una mostra més gran i aprofundint en aquesta relacio tenint
com a component comu de les dues variables I'habilitat cognitiva d’anticipacié de
consequléncies, ja que els resultats apunten a una certa relacié. També es podria plantejar
altres estratégies per avaluar I'ampli ambit de les habilitats socials, com podria ser
I'observacié directa o la utilitzacio de diferents tests. Una altra possibilitat seria investigar si
dintre de les habilitats socials alguns determinats comportaments podrien trobar-se
especialment més relacionats amb un major desenvolupament de la creativitat. Finalment,
també seria interessant continuar explorant en una mostra més gran les percepcions
docents respecte a la creativitat i les habilitats socials dels seus alumnes. Com podria ser
contrastar les percepcions docents amb la mesura de la creativitat a partir de tests similars
al TCAI, basats en la identificacio i resolucié de problemes a partir d’'una situacié quotidiana,

ja que s’han trobat baixes relacions d’aquest test amb la identificacié docent de la creativitat.
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ANNEXOS




ANNEX 1. TCAI, activitat 3 (Problema 1)

TCAI, activitat 3 (Problema 1): “Pot passar alguna cosa si posem els peixos en un caixé, o Si

utilitzem el caixé de peixera?, Quines coses creus tu que podrien passar si tinguéssim els
peixos dins d’un calaix?”
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ANNEX 1.1. Respostes

RESPOSTES
alumnes: Estar ales Salten amb el (Els peixos no Poden xocar amb
fosques (calaix|Necessiten Poden saltari  |calaix tancati |poden saltaro (les parets del
tancat) menjar Pocaaigua  |Poc espai caure al terra xoquen no gaire calaix
Numero identificatiu
alumne/a classe 1
1
2
3
4 X X

La taula sencera amb totes les respostes dels alumnes esta en el seguent enllag:

https://www.dropbox.com/scl/fi/lpmusdbwv1zwv3xyfxb9qg/TCAI-
3.xIsx?dI=0&rlkey=6I3eekqroxprsfo9kuqg3yszpe



Annex 1.2. Resultats

Total originalitat

13

10
11

10

11

23

13

14

10

Alumnefa -classe 1 |TOTAL FLUIDESA |Total originalitat i fluidesa

10
11
12
13

14

16
17
18
19

20
21

Alumne/a -classe 2

22
23

24

26
27
28
29

30
31
32
33

34
35

36
37
38
39
40
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ANNEX 2. TCAI, activitat 4 (Soluci6 2)

TCAI, activitat 4 (Solucié 2): “Un nen li ha dit al seu amic que havia fet un ninot de neu molt

bonic i que el té de decoraci6 a la cuina de casa seva. L’amic no s’ho creu. El nen li promet
que, si va a casa seva I'endema, el veura. Quan el nen arriba a casa veu que el ninot esta
comencant a desfer-se. Quines coses li diem al nen que faci perqué el ninot duri més d’'un

dia sense desfer-se?”
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ANNEX 2.1. Respostes

RESPOSTES  |Posar-lo a fora (al Tancar l'aixeta o parar
alumnes: carrer) Ha d'estar sense aigua  [l'aigua Demanar ajuda a algu |Canviar la dutxa (arreglar-a) Fer el ninot rapid
Nimero
identificatiu
alumne/a classe 1
1 X
2 X x tancar I'aixeta
3
Si no pots tancar |'aixeta tires a la basura la vella i en poses una
4 parar l'aigua de nova perqué puguis tancar I'aigua

x que no caigui mes aigua

La taula sencera amb totes les respostes dels alumnes esta en el segient enllag:

https://www.dropbox.com/scl/fi/p14b8ez7t3ajf518i9dux/TCAI-
4 xIsx?dI=0&rlkey=2vmy0qgvvgvi8Im3Imsf88zjwl
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ANNEX 2.2. Resultats
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ANNEX 3. TCAI, copia suport visual

Suport original:

Copia del suport original:




ANNEX 4. TTCT verbal, suposem

TPCT. TEST DE PENSAMIENTO CREATIVO DE

TORRANCE

" L TR

ACTVIDAD 7. SUPONGAMOS

Vamos a imaginar una situacion que nunca sucedera, pero supén que ha ocurrido.
Esto te dara la oportunidad de imaginar otras cosas emocionantes que sucederian SI
esta situacién improbable se hiciera realidad. En tu imaginacién supén que la situacién
descrita fuera a suceder. Piensa entonces en todas las cosas que sucederian si esto
ocurriera. En otras palabras, ¢cuales serian sus consecuencias? Imagina tantas cosas
como puedas. Esta es la situacion (se le ensefia el dibujo): SUPON que las nubes
tuvieran cuerdas amarradas y colgando hacia la tierra. ;Qué pasaria? Dime todas tus
ideas, todo cuanto se te ocurra.

S
= ‘ (
~- —
H\L f:\

“Imaginem-nos una situacié que mai passara, pero suposem que passa. Aix0 et donara
I'oportunitat d’imaginar altres coses emocionants que podrien passar. En la teva imaginacié
suposa que la situacié que ara t'explicaré és real. Pensa en totes les coses que passarien si
aixd passes. Imagina tantes coses com puguis. Aquesta és la situacié: imagina't que els
navols tenen unes cordes lligades i que aquestes cauen cap a terra. Qué passaria?
Explica’m totes les teves idees, tot el que se t'acudeixi”




ANNEX 4.1. Respostes

En negreta el nimero per identificar I'alumne.

4-

-Tirar a la basura les cordes.

15-

- Es trenquen perqué pesen.

- Podrien caure. (es desfa el nus).

- Tallar-les perqué no siguin llargues.
- Penjar-nos i amb el pes caurien.

- Si penges coses que pesen perque caigui.

1-
-Pujar.

-Saltar amb corda.
-Tirar basura, no pujar.

-Pintar el nuvol de colors amb llapis.

-Arribar amb la corda als nuvols i ficar pedres per pintar de colors.

-Llengar pilotes al ndvol perqué caiguin els navols i ningu pugi.

12-

-Pujar per les cordes.

18-

-Podem agafar cordes. Els grans agafar les cordes, tibar i emportar a casa.

-Portar-les a casa i jugar amb elles.

-Omplir les motxilles de cordes per tothom.
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-Si marxen els nuvols marxen.
- Omplir la funda de codes i aixi poden agafar més cordes.
-Les tallen per tenir més cordes.

-Agafar cordes petites si menja molt el nen. (les que no sén tan llargues vol dir perque el nen
creixera)

-Ficar cordes a la bossa.
-Ficar cordes a un taper.

-Estan brutes les cordes penjades, d’estar a fora i d’estar al terra.

14-
-Morir nuvols perqué posen cordes.
-Fer acampada als nuvols.

-Posar escales amb les cordes. Pedra per aguantar escales.

2-
Les serps baixarien dels nuvols cap a terra.

-Els tiben les cordes i cauen.

6-

Pujar als nuvols i saltar als ndvols. (Doraimon permet saltar als navols). -Capitanmar i Kipdanger
també pujarien als navols.

-Els nens cauen si no tenen el perfum del Doraimon.

-Tallar-les perque no estiguin i no molestin quan passen.

19-

-Escapar-nos i anar a un altra pais (avid). -No podriem marxar a un altre pais. No pot passar un altre
avio.

-Treure i agafar-les perqué no molestin.

-Caure les cordes i guardar-les.
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31-

-Les cordes no podran agafar plastic.

-Una nena pot pujar per la corda i pot caure.
-Si el nen petit puja també pot caure.

-Quan plogui les cordes cauran.

7-
-Les cordes es destrossarien perqueé els nivols pesen.

-Caurien les cordes perqué els nuvols pesen.

28-
-Trencar cordes. Retallar les cordes.
-Si talles les cordes sera de dia.

-Si talles les cordes el nivol pujara més amunt.

21-

-La gent agafaria la corda pujaria i baixaria.
-No es quedarien atrapats al ndvol.

-Tallar i fer cordes.

-Fer un circuit amb les cordes.

26-

-Tallar cordes perque la gent no xoquin.

-Muntar un parc d’animals i els micos es poden enfilar.

-Que les persones també es puguin enfilar. (fer un parc).

-Si hi ha volcans i les cordes es posen dintre es poden cremar les codes.

-Muntar tela talaranya a les cordes i que visquin aranyes.
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-Dexar les cordes perque respirin, no agafar molt fort les cordes.

- agafar corda la trec de les escombraries, perquée no I'agafin els nuvols.
-Podem portar els navols a casa amb la corda.

-Fer lletres amb les cordes.

-Si tirem de la coda es trenca.

-Si tibem molt del ndvol ens cansem.

-Amb I'aigua es desfan les cordes, si sdn negres no es desfan.

38-

-Tibar cordes i cauen.

-Si els nlvols desapareixen, les cordes poden caure.

-Sineva i es posa neu a les cordes, es congelen i cauen (nuvol content).
-Si ve 'aguila es menja les cordes , ja no estan enganxades.

-Pots posar boles de nadal a les cordes.

34- res

40-
Podem escalar. -Baixar de les cordes.

-Menjar als nuvols.

37-
-El terra seria negre perqueé la corda és molt dura (forats).
-Agafar i balancejar-te.

-Si son planes no fan res. Es podria trencar el terra si no son planes. Si sén fortes es trenca el terra.

30-
-Una persona pot caure.

-Si corres et pots donar cop a la cara i fer-te mal.
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-anem amb bicicleta pot caure de la bicicleta.
-Moto caure i rallar- se i trencar-se.
-Si tirem de la corda, cauria el navol i els pots tocar.

-Si rasques la corda pot caure el ndvol i es trenca.

36-res

25-
-La gent podria pujar i s’enfila a la corda i arribar als navols.
-La gent es pensara que les cordes son caques dels ocells molt llargues.

-Els ocells poden desenganxar les cordes. -Els ocells les treuen , veuen que estan enganxats als
navols.

-Les cordes es posen com una cortina de teatre.
-Si cauen totes les cordes, els cauen al cap.

-Si hi ha foc al terra es cremen les cordes.

22-

-Tot es trencara, les cases, tot els carrers. Amb les cordes.

-Amb foc les cordes es trencaran.

-Pots tallar cordes perqué no es destrossin.

-Els cotxes podrien volar amb les cordes.

- Trencar tot tenim que anar a un altre pais que no hi hagi cordes.
-Trencar les cordes amb un “tornillo”.

-La muntanya té una cosa rodona i tira foc (volca), explotara per les cordes.

35-
-Amb molt vent poden caure.
-Els ndvols més alts no agafen les cordes.

-Les pleguem i tirem, guardem.

48



-Unes cordes es trenquen amb el vent i queden petites.

-La gent agafa les cordes perqué no vagin als nuvols. -Potser han sortit de les escombraries i amb el
vent van als navols.

-Si les cordes van més lluny dels ndvols destrossaran el planeta.

-La gent amb la corda poden agafar de tot, els cavalls, els navols, el vent.

8-
-Poden pujar nuvols.

-Poden tibar cordes des de dalt del ndvol i des del terra.
-El ratoli podria pujar.

- Amb el foc de la boca del drac, podria trencar les cordes.
-Podria haver un restaurant a dalt als ndvols.

-Les cadires als nuvols.

- Els nois dels nuvols podrien agafar persones i animals (del terra).

23-

-Les cordes no podrien agafar els ndvols perqué els nidvols no s’enganxen.
-Les persones pujarien.

-No tindrien pluja.

-Els peixos no tindrien aigua perqué no plou.

27-
-Les cordes es trencaran.
-El ndvol marxaria a dalt (sense cordes).

-Canvien de lloc els nuvols i es trenquen les cordes.

29-
-La gent pot caure.

-Portar escales fins als nuvols.
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-Si estan als navols, vigilar perquée poden caure.
-Mentre pugen la corda poden caure.

-Tallar les cordes i aixi no cau la gent.

32-
-Pots fer un teatre.
-La gent s’espantaria “i els nens podrien anar al parc” (com si s’ho haguessin inventat els nens).

-Caiguin cordes quan ho xafen els homes i veuen que sén de “mentida”.

39-
-La gent s’"amagaria perqué es pensen que son trons.
-No poden anar a comprar.

-Un senyor a dalt de la muntanya i un altre a baix , es pensa que li ha tirat la corda, pero és la corda
gue puja al navol i no pot baixar el navol.

-Si se desenganxa la corda pot caure al cap.

20-
-Jugar, saltar d’una a I'altra corda.
-Si hi ha moltes cordes, no ens deixen passar ni jugar.

-Plegar les cordes a un lloc i trencar-les amb estisores.

10-
-Pot pujar al nuvol.
-Un cotxe pot xocar amb la corda i el cotxe s’estrallaria.

-Un mico podria saltar d’'una coda a l'altra. Salta el volca i va passant per les cordes i podria pujar al
navol.

-Vas caminant i et cau una corda al cap.
-Podries aprendre a escalar amb les cordes.

-Si a una estatuai li cau la corda i es destrossa.
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-(La part negra creu que és lava) si cau una corda es cremaria tota i després una corda crema les
altres.

-Si a la muntanya hi ha una acampada, si cau una corda es farien sang.

-Si hi ha una selva a la muntanya, girafes, toros i animals es podrien fer mal

Amb les cordes i morir.

-Si hi ha un volca més alt que les muntanyes, si explota es cremarien les cordes, els

navols, autobus i autocaravana i es crema tot, el conill s’escapa i es queda sol, sol per sempre. S’han
cremat pare i amics.

-Si cau un llamp en I'extintor es podria apagar el foc.

11- RES

9-
-Caurien a la ciutat, treure totes les cordes i es queden tranquils i tots estan feligos.
-Hi haura algun problema perque tots volen agafar totes les cordes (si al pati passa).

-Per fer un arbre de nadal de cordes.

16-

-Amb les cordes saltaria.

-Pujar fins al navol.

-Les cordes pugen cap a dalt i no es veuen més. El nen pujaria les cordes.
-Amb les cordes construeixen un cotxe de joguina.

-Un pare agafa mes cordes i quan les deixa anar van volant com un avié.

-La tieta igual volant com un avid.

17-
-Quan passen les persones xafen els fils i poden caure.
-Quan plou I'aigua toca les cordes i es farien una abracada, aigua i cordes.

-Els gossos es pensarien que la corda es un os i pujarien cap a dalt.
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-Si algu tira un plastic o ampolles les cordes ho podrien recollir.

- De nit no es veuen les cordes de dia si es veuen. pero estaria fosc.

13-

-Una activitat amb les cordes.

-una estrella amb cordes.

-Fer un cor amb les cordes.

(no veu cap problema)

-Jugar amb les cordes, saltant a corda.

-Treure les codes.

33-

-Hi hauria un peix al ndvol, per si vol menjar el nivol. Amb la corda a la boca puja cap a dalt.
-Treure les cordes.

-La gent podria pujar al navol.

-Agafar una corda i la utilitzarem per penjar barret.

-Amb la corda traurien una bola del navol.

-Si els nens es porten bé no caura la bola. Que la tira un nen (de dalt).

5-
-Les cordes que havia al mar es poden atascar, enganxar o lligar i els homes han d’ajudar.
-La corda podria agafar un nen que esta al carrer sense mare i quan el ndvol marxi se I'emporta.

-Les cordes podrien agafar les joguines de fora i les cordes pujarien al ndvol i el nivol jugaria amb les
joguines.

-Ningu pot anar al cel a deslligar-les.

-Molesten les cordes quan vas caminant a un lloc lluny, et venen les cordes al cap.
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ANNEX 4.2. Resultats

Alumnefa-classe 1 TOTAL fluidesa i originalita Fluidesa Originalitat

1 16 5] 10

2 7] 3 3

3 ] ] ]

a 1 1 ]

3 17 5 12

2] 8 5 3

7 8 2 5]

8 19 7 12

9 10 4 B

] 10 26 11 15

11 0 0 0

12 1 1 0

13 10 5 5

14 3 3 5

15 14 5 9

16 16 5] 10

17 18 il 12

18 16 11 5

19 12 5] 5]

20 3 4

21 7 4 3

Alumne/a -classe 2

22 21 7 14
23 13 4 9
24 15 7 12
25 15 6 9
26 12 6 6
27 7 3 a
28 9 4 5
29 5] 5 1
30 17 7 10
31 11 5 5]
32 11 3 8
33 16 B 10
34 ] 0 ]
35 23 8 15
36 ] 0 ]
37 10 3 7
38 16 5 11
39 12 4 2
a0 6 2 4
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ANNEX 5. TTCT figuratiu, linies paral-leles

@

Educacién
Primaria

JUEGO 3

LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cudntos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu ldpiz
puedes afadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como td
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo”.
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ANNEX 5.1 Recull de Respostes

294+ T+ E+ 10 =063

Educacién
Primaria

JUEGO 3
LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cuintos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu lipiz
puedes afadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como ti
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo™
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Educacién
Primaria

JUEGO 3
LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cuintos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu lipiz
puedes afadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como ti
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Ffjate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo™.
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Primaria

CONTINUA EN LA PAGINA SIGUIENTE




[ st ) ZI+5+5+ 637 -

O

Educacién
Primaria

JUEGO 3

LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cudntos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu lapiz
puedes afadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como ti
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo”.
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Educacién
Primaria
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Educacién
Primaria

JUEGO 3
LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cuintos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu lipiz
puedes afiadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como td
quicras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds imporiante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo™
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Educacién

Primaria

JUEGO 3

LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cudntos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu ldpiz
puedes afadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como th
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos ignales. Recuerda ponerun tftulo a cada dibujo”.
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Educacién
Primaria

JUEGO 3
LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cuintos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu ldpiz
puedes afiadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como ti
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo”.
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Educacién
Primaria

JUEGO 3

LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cudntos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu ldpiz
puedes afiadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como td
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo”.
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Educacién
Primaria

JUEGO 3
LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cudntos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu ldpiz
puedes afiadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como td
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo”.
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Educacién
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JUEGO 3
LAS LINEAS

“Ahora vamos a ver cudntos dibujos puedes hacer a partir de dos lineas. Con tu ldpiz
puedes afiadir cosas a esas dos lineas: abajo, arriba, por dentro, por fuera, como tt
quieras. Pero es necesario que esas dos lineas sean la parte mds importante de tu dibujo.
Intenta hacer dibujos bonitos, que cuenten una historia. Fijate bien en que tus dibujos no sean
todos iguales. Recuerda poner un titulo a cada dibujo”.

(%) ,7/"4,{_\.\-4" 54

o
A not ge v ok a ¢

o aina

CONTINUA EN LA PAGINA SIGUIENTE




(L)

Educacién
Primaria

gm-\ﬂ

@

oo™
/

S a0

frgcefa ectan; g n el s Al bide MM .

\w) " by @*& R, %1*«\ ﬁ : O(;MT:-\H
dead 4 &

0
b

d |

Y
-
rd




ANNEX 5.2. Resultats

Total

23

21

15

26

36

63

17

79

51

82

39

22
b5

71
37

23

109

45

27

32
72
36
41

92

10

10

10

10

flexibilitat |elaboracic

10

12

13

10

10

11

11

12

12
11

10

13

originalitat |fluidesa

14
10
20
32
17
21
39

10
48

20
39

43

34
48

22
20

Alumne/a

54

21

72
35

32
17

20
20
50

20
30
60

10
11
12
13

14

16
17

20
21

22
23

24

26
27
28
29

30
31
32
33

34
35
36
37
38
39

40

74



ANNEX 6. Categories per corregir el component de la flexibilitat (TTCT figuratiu)

TABLA DE CATEGORIAS PARA EL COMPONENTE DE
FLEXIBILIDAD

CODIGO CATEGORIAS 42 NUMEROS
1 ACCESORIO O JOYAS 43 PAJAROS ¥ AVES
2 ATTMENTACION 44 PALOS
3 ANTMALES O PARTES 4 PARTES DEL CUERPO
4 ANTIMATES PISTAS Y RASTROS 15 PESCADOS Y ANIMALES
5 ANTMATLES VIVIENDA AARINGS
3 TREoLEs ra PLANTAS
7 ARMLAS O TRALMPAS =8 FECIPIENTES
s ARTICULOS DE MENAJE O d REFUGIOS
DOMESTICOS. 50 ROPA DE CASA
9 ARTE ¥ MATERIAT ARTISTICO B ROTULOS / CARTELES
10 CABLES POSTES O HILOS Bl RUEDAS Y ACCESORIOS
11 CARRETERAS Y CALLES AUTOMOVILISTICOS
2 CIELO ES) SERES HUMANOS
r CIECia En SERES SOBRENATURALES
= CLIMA ¥ TIEMPO £ SIGNOS Y SIMBOLOS
= DEPORTES E SONIDOS
18 DINERD B ‘TABACO
- DISFRACES £ TRANSPORTES DE TIERRA
T DISTRACCIONES B TRANSPORTES DE AIRE
0 EDIFICIOS 60 TRANSPORTES DE MAR
20 ELEMENTOS DE UN EDIFICIO 81 UTILES
= FABALAJE 62 VESTIDOS
22 EQUIPAJE Y OBJETOS DE CUERO &3 OTROS
25 ESCALERAS
24 ESPACIO (Universa)
23 FLORES
26 FORMAS CEOMETRICAS
27 FRUTOS
28 FUEGOS
29 GEOGRAFIA Y PAISAJES
30 INSECTOS
31 JUEGOS
3 JUGUETES
33 LETRAS DEL ALFAEETO
34 LIEROS
35 LUZ
3 MAQUINAS Y APARATOS
DOMESTICOS
£ MATERIATES ESCOLARES Y
OFICTNA
38 MATERIALES Y EQUIPOS DE
CONSTRUCCION
39 MEDICAMENTOS
40 AMOEBILIARIO
4 AMUSICA




LISTADO ALFABETICO DE LOS TERMINOS PARA EL COMPONENTE DE FLEXIBILIDAD

irbol de Navidad 6
drbol del albanicoque &
irbol frutal 6
arbusto 47
arca 60
archivador a7
arco 7
arco de herradura 63
arco de percha 63
arcoirs 14
arco v diana 15
azco v flecha 7
arco v funda de arco 7
arco+flecha 7
ardilla 3
arma 7
arma noclear 7
armario ropero 40
aro 32
arpa 41
arpbn 7
arroz 2
asa 61
ascensor 20
aspa del ventilador 63
aspas de molino 63
aspavientos 63
aspirador 36
aspiradora 36
asta de bandera 44
asterisco 55
atand 43
atleta 15
atraccidn 18
atraccion de ocio 18
atril 20

36

58

A
ibaco 37
abanico 1
abecedanio 33
abeja 30
abeto [
abze chapas 61
abrigo 62
acantilado 29
acerd 11
actor secundano-persona 53
acuarela 9
acCVario 48
acueducto 19
adorno 1
afilador a7
afilados 37
agenda 37
agua 14
iguila 43
aga 61
. =
ahorcado 3
als 3
aladelta 59
alargador/prolongador 10
alarma 56
alas 3
albéndiga 2
aleta 3
alfil 31
alfombra 8
algodén &
alicate 38
Alien 5
almohada 5
altar 20
altavoces 41
altavoz 36
alumno 53
amapola 25
ambualancia L
ametralladora 7
ANCIANO 53
ancla 60
andamio 38
ingel 54
anillo 1
animal 3
antena 10
antenas de seres vivos 3
antifsr 17
antorcha 28
anzuelo 61
aparstos de la boca 61
zpartamento 19
zpova Ebros con bro 37
arafia 30
drbol frotal [
drhol [

autopista 11
autoria 11
are 43
avenida 11
avenida v edificios 19
avestruz 43
avidn 59
avioneta 59
avispa 30
azulejo 38
B

babero 61
babozz 30
bache 11
badén 11
bailarina 53
.h'z.l.i -
balancin 32
balanza 61
balcon 20
baldosa 38
ballens 46

balén 15
balsa 60
banana 2
banco para sentarse 40
banda de miss 1
bandeja 8
bandera 55
bandesines 55
bangueta 40
bafiador 62
bafiera 36
baguetas de misica 41
barasa 31
barandilla 20
barba 45
barbilla 45
barca G0
barco G0
barita 44
bardmetro 61
barra 44
barra 44
barra de bar 40
barra de ejercicio artistica 13
barra de hierro 38
barra de labios 1
barra de pan 2
barra de vn bar 40
barra del salto con pértiga 15
barranco 29
barrefio 43
barriga 43
barril 48
barrio 1
barrita /dieta 2
barrotes 44
biscula 61
baslisco 63
bazoca 7
bastdn 61
baston de caramelo 2
bastdn de Navidad 2
bastoneillo de oidos 61
basurero 53
bate de béishol 13
bateria 41
batidora 36
batman 4
bail 43
bebé 53
bengzla 33
bebedera 43
bestia >4
biberdn 2
bibliotera 34
bicepz-brazo 45
bicho 30
bicicleta 32
edén 43
big banz 24




ADAPTACION Y BAREMACION DEL TEST DE PENSAMIENTO CREATIVO DE TORRANCE: EXPRESION FIGURAD)
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIL/

Hgolg 45 ]mgg:e 15 campadia de adosno de 51
(% 62 hugwi 15 Navidad
ballete 16 biho 43 campe de fithol 15
biombo 40 bustee 43 campo de golf 15
bisag 38 bugque 60 campeo de tess 15
bistusi 61 bueea [mesa) 40 canasta 15
bloc de notas 37 bucea de coche 52 canastilla de bebé 61
Hoqlu 38 buscando a Wally 34 cancela 20
blusa 62 butaca 40 cancha de baloncesto 15
boa 3 buzén 20 cancha de tenss 15
bobina de hilo 10 C cancha de voleibel 15
tm 3 imcends ;3 stbalers : miﬁ; gl
Ses e u_ue = caballito de madeca a2 — I.‘ o 4;
bocz el_e £ego 20 caballito de mas 16 cangrejo 0
bocadillo 2 caballo 3 :am]la-pwmn 43
bociru' 32 cabadia 10 canoz i?
M:gcm fEroteso § cabello 45 canteate ]
t:;:' 3; cabeza/caca 45 :autfa\plwl B
_ = cabina telefonica 10 seatine m
bola de peasamuento 63 cable 10 cafia
bolas de coco con 2 cace 63 caiia de bambs 44
chocolate cacahocte 77 cadiz de choeolate 2
bl s cacao de labios 61 cafias de pescas o
‘= a/boyo = cacatia 43 “f.u{a —
]:ol:gm{o 37 ol 3 cafiita {Pnptl) 61
bollo 2 pp— = cafién 7
bolos A cadens Hif 36 caps__ 4
1.3 cl‘lma/ ]] 1 E!Pl(lzaﬂ
l]:i;]dc golf ;; P 3 capucha il—!
- : ca 21 cama ;
L 1 = cli:m automitico 16 :u:::lna 33
Lm]:a ,_,: :liéﬂ 40 2 ] 76
e 2> cajonera 40 cas
bomb:lla 35 P % caramelo 2
somees = calavers 5 ciccel 2
Lm :nl ;8 caleetin 62 cu‘_:tl é
ono bus lealad 37 carscatura
:::1“3“ Lb éi aldee 2 o ‘;f
- :dt; 0 .;'T caldero 3 carpeta li
— 2 calendasio 2 ““‘E =
osque calentador (cnlcluo) 8 cm-
bota 1 calle 11 c!.t’tfl 11
bote 60 calleyén 1 caresto de bebé 61
botella 48 calles Pisci.ﬂa/muahﬁn 15 ca.l::fta de la compra 2
botén 1 calzado 62 caresto de helado 2
botones de ascenszor 20 calzoncllo 62 carfo 58
bel 45 cama 10 cazocesia de coche 52
boxeador 15 cama clistics T carta i 37
bozal 5 camales 3 carta de l:axl]a 31
]:tlgas 0 cimara de fotos 9 casta de mens Z
Enlelc 4; camello 3 ca:tais’obﬂ: 3':
e 41 ceonile = p—— 3
bma d: guatasea 5 caming 11 ca.rta_]Pucm 5]-
broce de caleds % coeme 2 e 61
]uoz;n £ 2 -38 camaén de plguc- te 32 c“hfm 7
i ""1 camiza/blusa 62 sartn ' 5
]:uo = 5 camaseta 62 cme meves =
Lnel_ﬂqms 54 Cluma 56 ° J t;nl 3_;
boiands I ssmpasa decones % coctula 57




PROGRAMA PARA LA ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES DE CANARIAS (PACICanarias)

cojin 61
cola 3
cola de avién 39
cola de cometa 32
cola de pez 3
colador 8
colas de gatos 3
colchoneta 32
coleccion de CD 41
colegio 19
colzante 1
colina 29
colirio 39
collar 1
colmille 45
colomnia 1
columna 20
columna vertebral 45
columpio 31
comba 31
COMECOCDs 31
cometa 32
comida 2
compis 37
compresa 61
concha 46
condén 61
conducto que lleva cables 10
de electricidad

conejo 3
congelador 36
conjunto de ropa 62
cono del helado 2
cono de helado 2
conos 26
consolador 61
contenedor 48
copa 8
copa de irbol ]
corazém 45
corbata 62
corchea 41
corcho 37
corneto 2
cornisa 20
corona 1
corona de flores 25
correa del reloj 1
corredor 20
cortador de pizza &
corte de manga 33
cortina 50
criter 29
cremallera 62
crevon 37
cristal 20
croqueta 2
cruce 1
crucifijo 33
crucigrama 18

casa 38 charco 29
cascabel 36 cheque 16
cascada 29 chica 33
cascanueces 61 chicle

cdscara de huevo 2 chico 33
cidscara plitano 27 chimenea 20
cascardn 3 chincheta 37
casco 58 chino 33
casco de barco 60 chistera 61
caseta 49 chocolate 2
caseta de indio 49 chocolatina 2
caseta para pdjaros 5 chuleta de examen 61
casete 36 chupa 61
casilla 35 chupa-chups 2
casquete de puerta 61 chupete 61
castillo 29 churros 2
cat woman 34 ciclistas 15
catilogo 51 ciclope 34
catamarin 60 cielo 12
catapulta 7 ciempiés 3
cataratas 29 cierre de un bolzo 63
catedral 38 cigarro 57
cance de rio 29 cipiiefias 3
cayado 7 cilindro 35
caza peces 7 cincel 63
CAZAMATIPOSAS 7 CiNCo ravas 62
CATIMOICAS 7 cine (pantalls) 18
cazo 48 cinta 1
CD 36 cinta adhesiva 37
cebolla 2 cinta de cazete 18
ceda el paso 33 cinta de video 18
ceja 45 cinta del pelo 1
celda 38 cinta métrica 61
cenefa 38 cinta/ decoracion de 61
CENICEIO 37 Navidad

centro comercial 18 cinto 1
cepillo 8 cinturén 1
cepillo de barrer 8 circo 18
cepillo de dientes 8 circuito 11
cepillo de pelo 8 circulo 41
cepillo de W.C 8 circunferencia 41
cepillo eléctrico g circunvalacién 11
cera 9 cisne 3
cerda 3 ciudad 11
cerdo 3 clave de sol 41
cerebro 45 clave musical 41
CELeZ0 6 clavel 47
cerilla/fosforo 28 clavo 38
cero 42 clinex 61
cerradura 61 clip 57
césped/hierha 6 cobra-serpiente 3
cesta 61 cocacola 2
chaleco 62 coche 58
chalé 19 cochinilla 3
champin 2 cocinilla 8
champifién 2 cocodrilo 3
champi 61 codigo de barras 61
chapa 32 codo 45
chaqueta 62 cofre 48
charca 29 cohete 28
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ADAPTACION ¥ BAREMACION DEL TEST DE PENSAMIENTO CREATIVO DE TORRANCE: EXPRESION FIGURALA
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIS

eruz 55 dinere 16 aspermatozoide 45
cuadernillo 37 dinosautio 3 aspaguetis 2
cuaderno 37 disco 41 esponja 8
cuadrado 26 disfraz 17 esposas 7
cuadricula 37 divisitn 42 espray 61
cuadrilitero de boxeo 15 DNI 63 espuma 63
cuadro 9 domind 31 esqueleta 45
cubeta de medidas 13 dewald 54 esquimal 53
cubilete 48 donut 2 esquing 20
cubito de hielo 2 dosificados 61 esquis 15
cubo 26 dricula 54 establo 5
cubo de la basua 48 dragén 54 estaca 7
cucaracha 30 ducha 36 estacibn espacial 24
cuchara g duende 54 estadio 19
cuchara v tenador 8 dulce 2 estangue 48
cucharon 8 dunas 29 estanteria 40
cuchilla 61 DvVD 36 estatua 9
cuchille 8 E estrado-tarima donde ze
cucurucho 2 aco =6 ]IEE. en alto (palabra de 40
cuelga-llaves en la pared ] edificio 19 Dios)

cuelle 45 efecto de movimimiento estrella 12
cuenco 48 de pelota 13 estrella de mar 46
cuentagotas L eje para colocar donuts 61 estrella fugaz 24
cuerda 38 eldstico 61 estuche el
SHene 3 electrocardiograma 13 estufa 36
cuernos para carnaval 17 alafanta 3 ETE 54
cuess 22 embalse 48 Everest 29
cueLpo 33 embudo B excavacidn 38
cusLvo 3 enchufe 36 excxen_:mta 4
cuesta 1 enciz ¢/un diente "diente" 45 explus.r:'o i
CUeTE 29 enciclopedia 34 exp-ostllar de gafas 0
culo 45 enredadera 47 extintoc 28
cuna 40 encaladers 48 extraterrestre 34
cipula 20 equipo de midzica 36 F

eurve 1 erizo 3 fibrica 19
curva de carretera 11 ercaladores =3 fachada 20
citer a7 escalera 23 falda 62
D escalextric 31 fantazma 54
dado 31 escalén 23 faringe 45
daga 7 escapdrate 20 faro 35
dardos 3 escarabajo 3 faral 35
decenas 42 escoba g fazola 35
dedo 45 escobilla 8 favas/grietas en tiersa 29
delantal 50 escobillén g fechillo 61
delfin 3 escobillén v fregona 8 fato 53
demaonio 54 escopeta 7 ficha 3
deprezién en la tierra 29 escople 38 ficha de dominé 31
deszerto 29 escuadra a7 ficha de puzle 31
despensa 40 escudo 7 ficha domind a1l
destiladera 61 escuela 19 figura 9
destornillador 38 escultura 2 figura abstracta a
desvio de carretara 11 esfera 26 figura de la fertilidad 9
diademsa 1 esfinge 2 figura de personas 9
dizmante 1 25pacio 24 figura geométricas 28
dizna 3 espada 7 filo de vna mesa 40
dibujo o espaguettiz del mediodia 2 flan 2
diccionario 37 espaldera ] fauta 41
dientes 45 espantapdjaros 63 flecha 7
difumino o espirrago 2 flaxo 37
dinamita 7 espitula 3B it matamoscas 7

m
=




PROGRAMA PARA LA ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES DE CANARIAS (PACICanarias)

rota de sudor 3 huevo frito 2
erada 15 Hull 54
erafiti humo 28
pranada (de arma) 7 huracin 14
grapadora 37 1

atapas L4 iglesia 19
grieta (de un huevo) 63 igls 19
grifo 36 smin 61
gria 38 impresora 37
guadafia 61 ndia 2
guagua 56 indio 53
guante i inflador 61
guardesia 19 insecto 30
guataca 38 insecto de palo 30
goillotina 7 insignia 55
guitarea 4 instrumento 41
gusanito 3 interrogacion 35
gusano 3 interruptor 35
H intestino delzado 45
habitacion 20 invernadero 47
hacha 7 inyeccion 39
hada 34 isla 29
halcon 43 ]

fzmacs 40 jarabe 39
hamburguesz 2 jardin 25
haz de luz 35 jarra 48
hebilla 1 jarrén g
helado 2 jarrdn /florerc g
hélices 52 jaula 45
hemisferio de planeta 24 ieringuilla 39
herradura a1l jerser 62
hiesba 4 Jesucristo 35
hiezzos 38 Jesiis enla cruz 35
hilo 10 jinete 53
hocico de animal 3 iipi 55
hoguera 28 irafa 5
hoja de drbol G jorobas 3
hoja de cuchillo 8 jova 1
hoja de planta 47 ioyetick-bad 31
hoja de drbol [ juego 31
hoia de folio 37 juego del teje 31
hojlla afeitar 61 juego de tres en rava 3
hombzre 33 jugador 55
hongo 47 jugador de fitbol 33
horario 63 juzuete 32
hormiga 30 K

hormiguero 5 —
horno 36 Kemny =
hospital 15 K::’ 6;
hotel 19

hove 63 L

hove de polf 15 laberinto 31
hovo en la tiersa 63 labios 45
hoz &1 ladera de montafia 29
hucha 16 ladrillo 38
hueco 49 ladron (de enchufe) 35
huella 4 lagarto 3
hueso 45 lago 29
huevo 2 limina de pizo 38
hoevo de Pascua 2 limpara 3

flor 25
florero 8
flotador 61
fluorescente 35
foca 46
folio/hoja 37
folleto 37
fonil g
forto 30
fosa 63
fésforo 28
foto 9
frasco 48
frepadero 36
frepona 8
freza 2
frontal de camitn 20
frutero 8
fuego,/asador 28
fuegos articiales (en el 28
suelo, los otros estallando)
fuente 63
fundas plisticas para hojas 37
furgon 38
furgoneta 38
fuselaje de avién 39
futbolin 3
G
gafa
galin de noche 33
palaxia 24
galleta 2
gallina 3
gallo 3
game boy 32
gancho 61
garabato 9
garaje 20
garfio 61
garrafa 48
garras de apuila 3
gata 3
gavetas 40
gaviota 43
zeep 58
cema 1
senio 34
| gipante 34
imnasta 13
iraszol 23
eitano 33
laciar 29
globo 52
grnomo 34
golondrina 43
goma 37
gondola 60
porra 1
FOLIO 1
gota 14
138




ADAPTACION Y BAREMACION DEL TEST DE PENSAMIENTO CREATIVO DE TORRANCE: EXPRESION FIGURAD
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARI

lancha 60 letras chinas 33 manga 27
lanza 7 letras musicales 41 mango 27
lanzadera 7 letrero 51 mango (de palo de golf) 15
lanzamiules 7 leyenda 34 mango brocha, pincel 9
lapicero 37 libreta 37 mango secador &)
lipida 63 libro 34 manguera 1]
lipiz 37 licuadora 36 manillar de bici 15
lata 48 liebre 3 manigui 62
lata de aceitunas 2 lija 38 mano 45
lata de refresco 48 lima 61 manoplas )
litigo 7 limonero 6 manos 45
lavabo 40 limonero 6 mansibn 19
lavadora 36 limpiador 3 manta 50
lavamanos 36 limusina 38 manta (pez) 46
lazo 62 linea 26 mantel 8
leche 2 linea quebrada 26 mantss religiosa 30
lechera 33 lingote de oro 16 manuscrito 34
lechuga 2 linterna 33 manzana 27
lego 32 lirio 25 MANZANo 6
lejia 8 lista 63 manzano 6
lengua 43 listén 38 mapa 29
lentslla 61 litera 40 miquina 38
lefia 6 llama de fuego 28 miquina atrapa objetos 31
leén 3 llama olimpica 15 miquina de afestar 36
letra v 33 llanta de coche 52 miquina de coser 36
letra A 33 llave 61 miquina de los deseos 63
letra b 33 llave (herranuenta) 38 miquina de martillo de 38
letra ¢ 33 llave de tarjeta 61 feria

letra C v letra O 33 llave inglesa 38 miquina de refresco 63
letra china 55 llavero 61 miquina del tiempo 63
letra d 33 lobo 3 miquina que perrute el

letra e 33 locomotora 58 paso a los coches en los 52
letra F 33 ]-OgD 55 apx.tcz_mnientcs

letrag 33 logo de Antena 3 55 maquinilla de afeitar 36
letra b 33 lombriz 3 mas 29
letea i 33 lomo de libro 34 maracas 41
letra | 33 logo 3 marca (simbolo) 33
letra k 33 luces de un coche 52 marca de Harry Poter 3
letra k invertida 33 luminosos 35 marca de un pantalén/ 55
letra L 33 lupa 37 ehiqueta

letra m 33 Ioz de salida de 5 marcador 34
letz 33 emergencia marcapioinas 34
letea N 33 M marca-sefial de una rueda 52
letea O 33 p——— 3 marciano 54
letra o 33 maceta 25 marco 8
letra omega 33 - o marco de fotos 3
letra p 33 machete 38 masco puerta 20
letra « 33 madera 38 maxgﬂ.ﬂta 25
letea = 33 adee 3 mta 32
letra t 33 magdalena 2 s 30
letra U 33 malabases 31 s 20
letra v 33 maleta 22 martillo 38
letra W 33 aletin 3 miscara 17
letra X 33 ol 3 Iascote 5
letra v 33 mampaza 5 méih‘ 23
I‘em L4 "D” 33 3 MAramaosCcas

letra z 33 mancuerna de tres kilos 63 matasuegras 32
letras "ikea” 33 mando z distancia 3 fnaes 38
letras "santy” 33 mando de plzy reation 31 mazo 38




PROGRAMA PARA LA ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES DE CANARIAS (PACICanarias)

mecanizmo manual para

estallar bomba !
mechero 28
medalla 15
media cara 45
medias 62
médico-persona 33
medidor 38
medusa 46
mesa 40
mesa de billas 18
mesa v mantel 8
meta 15
meteorito 24
metralleta 7
metro 38
metro con recogedor 38
rmucréfono 36
mucroondas 36
FICIOICOPIO 13
militar-persona 33
mimo-persona 33
mina (arma) 7
minicadena 36
minikaracke 41
rmirilla 20
misil 7
mitad de un cuerpo 45
mitades de corazén 2 45
mochila 37
modelo/persona 33
molino 19
molusco 46
momua 34
monasterio 19
moneda

monigote

aalniilel

monocclo

monopatin

monstruo

montafia

montafia rusa

montadia ¥ canmino

montafias

monite

Moo

morro de castor

V|| G| G f — P | B2 | b | s | B2 | L | fun L e
gagaimmcommmwa\s\s\sm\simmmmm

muestrario de pulseras 1
muyer barbuda 53
muleta 61
multifarcla 35
mufieca 32
mufieco 32
muralla 20
murciélago 3
muro 20
N

narana partida a la mitad 2
naranjo G
nariz 45
navaja 7
nave espacial 39
nave extraterestre 54
neén 35
neumitico 52
nevera 36
mdo 5
nifia 33
mifio 33
n®1 EN 10 42
n®lenll 42
n°2 42
n®3 42
n®77 42
n®8 42
n°99 42
nogia 18
normas 55
nota de misica 41
notas musicales negra v 4
blanca

nube 12
nube de azicar 2
nube-humo 57
nudo 63
nuez 2
mimero 0 42
mimero 1 42
mumero 10 42
mimero 11 42
mimero 14 42
mimero 16 42
mimero 17 42
mimero 19 42
mimero 2 42
mimero 3 42
mimero 4 42
mimero 41 42
mimero 6 42
mimero 7 42
mimero 8 42
mimero 9 42
mimero I1 romano 42
mimero romano [ 42
N

o

oasis 29
obrero "obrero del cole” 53
oficina de correos 19
oido 43
oo 43
103 45
ola 29
olivo 6
olla 8
onda 56
orca 46
ordenader 37
ordenador portdtil 37
oreja 45
orejudo 33
Grgano 41
onlla 29
orquilla 1
ortiga 47
ortégono 26
oruga 30
Gacar (estatuilla) 53
os0 3
o030 hormiguero 3
ovela 3
omllo 10
orni 54
érulo 45
P

pack de gel 61
padre 53
paipdi 61
paja 47
pajarita 1
pajarita de papel 18
pdjaro 3
pajita 61
pala 38
pala de helado [
pala v pico 38
palacio 19
paleta 9
palillo 61
palillos chinos 61
palillos para dientes 61
palmera 6
palo 44
palo de golf 44
pale de joquey 15
palo escoba mufieco de

nieve 44
palo/garrote 44
paloma 43
palomar 5
palos de golf 15
palos de incienso 44
palote 2
pan 2
panal 5
pancarta 51




ADAPTACION Y BAREMACION DEL TEST DE PENSAMIENTO CREATIVO DE TORRANCE: EXPRESION FIGURAL
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDAR|

41 patineta 32 picaporte de una puerta 20
8 patinete 32 pico 38
62 pato 3 pico-herramienta 38
19 pavo real 3 piconera 38
61 payaso 17 picos 38
8 pecera 5 pie 45
61 peces 3 piedra de jabén 8
2 pecho de mujer 45 piedra/roca 29
54 pechos 45 piedras de huelo 14
2 pedestal 61 pierna 43
2 pegamento 37 piernas/tronco ¥ mano con -
37 pegao 54 pistola (atraco en banco)
37 peine 61 pieza de jarzén roto 8
21 peldadio 23 pieza de puzle 32
2 pelicano 43 pieza del escalextric 32
61 pelicula 13 pijama 30
59 pelo 45 pila 61
53 pelota 32 pila baustismal 48
58 pelaca 17 pilar/columna 20
61 peluche 32 pilot 37
61 peluqueria 19 pincel/brocha 38
8 penca 47 pinchitos de carne 2
59 pendiente 1 pincho 2
20 pene 45 pingimno 3
20 pentagrama 41 pino 6
20 pedn de ajedrez 31 Pinocho 54
35 peonza 32 pintadera 9
20 Pepe el granero 53 pintura 9
18 pepino 2 pintura de labios 1
2 pera x pinza 61
6 pinza de la ropa 8
percha 8 pinza del pelo/traba 1
perchero 8 pinzas de cangrejo 3
perfume 1 pifia 27
45 pergarmino 9 pifia de maiz 2
16ds 34 pipa de fumar 57
e periscopio 61 pipeta 57
pernera de pantalén 50 piragua 60
59 perra 3 pirdimide 19
perrito caliente 2 pirafia 46
4 pecro 3 pirata 33
20 persiana 40 pirsin 1
61 persona 53 piruleta 2
20 persona "esclavo” 53 piscina 20
1 persona Beatler 53 piso de una casa 20
n cti [5 piso de una clase 20
61 pesa, balanza 8 piso/azulejos 20
_‘2 pesa/mancuerna 15 pista 11
39 pesas 15 pista de atletismo 15
§ pescado 46 pista de carreras 15
f pescador 53 pista de nieve 15
2 pétalo 25 pista de un aeropuerto 11
3 petazdo 28 pista Fl 15
40 pez 46 pistola 7
49 pez "nemo” 46 pito 41
f pez espada 46 pito/slbato 15
63 piano 41 pivote 15
3 piano 41 pizarsa 37
2 picachn 54 pizza P
L picapiedza (pecsonaie) 54 placa de policia 5




PROGRAMA PARA LA ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES DE CANARIAS (PACICanarias)

placa ducha 8
plafén de luz 8
plancha 8
planeta 24
plano de cocina 9
plano del cubo 26
planta 47
plastilina 37
plata 1
plataforma de atraque 60
platanera 6
plitano 27
platillos 41
plato 8
plato de ducha con 8
manparas

plato roto 8
plato v taza 8
playa 29
playeras 30
play station 32
plaza 20
plaza de paraje 20
plomos 38
pluma 3
pluma de escabix 37
plumero 8
pluviémetro 14
pocién 13
podinm 15
pokemion 32
polaca 53
policia-persona 53
polipono 26
pollito 43
pollo 43
pollo de cocina 8
polo 2
pon 3
popa de barco 60
porcion de escalestric 32
porna 7
porro 57
porrén 48
poOLros 57
porta CD 41
portabloc 37
portabotas 61
portafotos 61
portal 20
portaminas 37
portapapel higiénico 8
portarretrato 61
portavelas 61
porteria 20
porteria de fatbol 15
porteria de rughy 15
portero 53
Portugal 29
postal 51

147

poste 10
poste de la luz 35
poste de porteria 15
poste eléctrico o de alta 10
tensién

poster 51
postes 51
potabilizadora 38
potre 3
power ranger 32
pozo 63
pradera 29
Precipicio 29
premio/obsequio v castel 51
de 1. ex premuo

prendas 62
presa 2
presa (de agua) 48
preservativo 61
princesa 53
prision 19
prisma 26
prismiticos 61
proa de una barca 60
probador (cambiador) 20
probeta 48
profesora 53
prohibido 55
ptesodictilos 54
plas 46
puente 11
puente levadizo y torre 11
puerta 20
puerta v pared de una 20
casa/plano de una casa

puesta de sol 14
pulgarcito 34
pulmones 45
puléver 62
pulpo 5
pulsador 63
pulsera 1
punta de pluma 37
punta de flecha 7
punzon 37
pudial 7
pudio 45
pupitres 37
puro 57
puzle 31
Q

quemador ¢/llama 28
queso 2
R

racimo de uvas 2
radiador 52
radio 18
radiocasete 41
raices 6
rzil 38

1aiz 6
rallador 8
rama 6
ramo de flores 25
rampa 20
rampa de patinar 15
rarmpa de skate 15
rana 3
rapel o escalada/roca o 15
montafia

ragqueta 15
rascacielos 19
rastrillo 61
rastro del humo de coche 63
rata 3
fatbn 3
ratén de ordenador 37
raya,/pez 46
fayo 14
rayos de sol 12
rebanada de pan 2
recinto de las Olimpiadas 15
recipiente 43
recogedor de agua 43
recogemigas 43
recogedor 43
rectingulo 26
recuadro 26
red 63
red de voletbol 15
tgd recoge basura de la l
P.'l!ﬁm

redondel 26
refineria 63
reflectantes 35
reflejo de luz de coche 35
reflejo de montadia 35
reflejo de montafia en agua 35
reflejo de puesta de sol 35
reflejo de sal 35
refresco 2
regadera 43
regaliz 2
regalo 63
regla 57
regla v escuadra 57
reglat folio 37
regleta de enchufes 35
reina 33
remna (ajedrez) 31
1672 20
rejilla 63
relieve de montafia 29
reloy 1
reloy de arena 63
relo) de pulsera 1
fEmMo 31
remolcador 38
remohino 63
remolino de viento 14




ADAPTACION Y BAREMACION DEL TEST DE PENSAMIENTO CREATIVO DE TORRANCE: EXPRESION FIGURAD,
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARI,

renacuajo 3
repisa 40
resorte 40
respaldo de slla 40
fetrato 61
retrato de hombre 61
rey 53
rey (ajedrez) 31
riachuelo 29
rifle 7
nnoceronte 3
nifionera 61
rio 29
fsco 29
nzo 63
roble 6
robot 32
roca 29
rodillo 8
rollo de papel de cocina 8
rombo 26
LOmero 47
rompecabezas 31
rompeolas 63
fopa 62
rosa 25
rosca 2
roschHn 2
rosquete 2
rosquilla 2
rotonda 11
rotulador 37
rueda 52
ruedas 52
nudo 56
rulo 61
rusa 53
s

sabana 8
sabana africana 29
sable escopetado 7
sacapuntas 37
saco 48
saco de bozeo 15
saco de dormr 63
salchicha 2
zaltamonte 3
sancos 63
sindwich 2
santuanio 19
sapo 3
sartén 8
saxofén 41
secador 61
zello 35
semiforo 11
sermicirculos 26
sendero 29
zedfial 55
sefial de prohibsdo fumar 55

sefial de tax: 55
sefial vertical de trifico 55
sefial-flecha 55
sefior 33
sefiora 33
serpentina 63
serpiente 3
serrucho 38
servilletas 8
servilletero 8
seta, hoago 47
sex shop 19
siefra 38
sierra de cortar 38
sierra de pelo 63
signo # 35
sigmo de Adidas 55
signo de exclamacién 55
signo de interrogacién 55
signo de picas 55
signo de piscis 55
signo de suma 55
signo de tecnologia 55
signo igual 35
51610 MENos 55
signo de Nike 55
signo de pausa 55
signo de suma 55
ulbato 56
ulenciador 7
silencio de negra/partitura 41
alla 40
sillin de bici 15
sillon 40
slbato 36
slbido 56
simbolo del bizen v del mal 55
simbolo Cruz Roja 55
simbolo de § 16
simbolo de Aena 59
simbolo de géneros 53
simbolo de la paz 43
simbolo de leo 3
simbolo del suefio 55
simbolo del zorro 33
simbolo de igual 42
simbolo de infinito 42
simbolo de masculino 53
simbolo naz 7
simbolo de play o sigmiente | 55
simbolo de silencio 5
sumbolo Zzz del suefio 5
sirena 34
sirena de ambulancia 56
sirTiente 53
skate 15
schre 37
s6calo 38
socavon 11
sofa 40

soga 31
sol 35
soldado 33
sombra 35
sombra de las montadias 29
sombrero 1
sombnlla 61
sormier 40
s0najero 32
sonido 36
sonrisa 33
sopa de letras 18
soplido 56
soporte de nevera para

huevos (congelador de 3
huevos)

soporte microfono 41
shiderman 34
submanno 60
suelo 11
suefio 33
suéter,/jersey 62
syetador 62
Superman 4
supermercado 2
supositorio 39
T

tabique 20
tabla 38
tabla de multiplicar 42
tabla de skate/mowboard/surf| 15
tabla de surf 15
tabla de planchar 8
tablero 31
tablero de ajedrez 31
tablero de juego 31
tablero de mesa 31
tableta 2
tableta de chocolate 2
tableta de la pildora 39
tablilla 38
tablén 38
tablén de anuncios 51
taburete 40
tacha 38
taco 58
taco de billar 31
tacdn 62
taladro 38
tallo 47
tambor 41
timpax 61
tanque 58
tanque de agua 48
tanque de guerra 7
tapa 43
tapa de bols 37
tapa de rotulador 57
taperware 43
tapon 61




PROGRAMA PARA LA ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES DE CANARIAS (PACICanarias)

tarintula 3 tiza 37
tareta 16 toalla 5

tarjeta de crédito 16 tobogin 32
tarjeta de invitacién 18 tomate 2
tarta 2 top 62
tarzin 54 tope de salto de pértiga 15
tatuaje trabal 35 tormenta (destellos) 14
tax: 38 tornado 14
taza 8 tornillo 38
taza con plato 8 torpedo 7
tazén/cuenco 8 torre 19
teatro 18 torre de ajedrez 31
techo de guagua 38 torre de control 19
tecla play 41 torze de ordenador 37
teclado 37 torre Eiffel 19
teclas de piano 41 toree eléctrica 10
Terde 29 torres gemelas 19
teja 38 tortuga 3
tejado 20 tostadora 36
tela 62 totem 35
tela de arasia - traba 8
teléfono 61 traba de la ropa 8
teléfono méml 61 traca 28
telescopio 13 tractor 38
televisor 18 traje 62
telon 18 trampa 7
templo 19 trampolin 15
tenazas 38 transrsor (walkyalks) 56
tendedero 8 transportador de dngulos 37
tendido eléctrico 10 trapo 50
tenedor 8 traste guitarra 41
tenedor cuchara 8 trébol 47
tenticulo 3 tren 58
termo 36 trenza 63
termométro 61 tres lineas 26
termostato 36 triingulo 26
test de embarazo 39 trsbal 55
(predictor) : triciclo 58
teta 45 tridende 63
tetera 8 trigo 2
tetraboik 2 trinca de escalada 15
tiburén 46 trneo 58
tienda 19 trofeo 15
tienda de campafia 49 trombén 41
tierra 29 trompa 3
tierra planeta 24 trompeta 41
testo 48 trompo 32
tiore 3 trono 55
toera 61 teopezén 63
timbales (mmisica) 41 trozo de chocolate 2
timhbre 56 trozo de collar 1
timple 41 trozo de hielo 14
tinta 37 trozo de madera 44
tipex 37 trozo de queso 2
tirachinas 32 trozo de sandia 2
tira-platos 13 trueno 14
tirapompas de jabon 32 tuberiz 38
tinita 39 tubo 38
tirolina 15 tubo de enszavo 13
titere 32 tubo de ezcape 52

tubo de papas fritas 48
tubo de pasta o pomada 39
tubo fluorescente 35
tulipin 25
tumba 48
tumbona 40
tiinel 11
tupé 1
tupper 48
turbina 52
TV 36
U

un tenedor v un cuchillo 8
un m.’mgulo vun 26
rectingulo

una bandera v una letra K 55
unidades 42
ufia 45
UrNano 20
v

vaca 3
vacuna 39
ragina =
[ vagén 38
valla 38
valle 29
vampiro 54
vagquero del ceste 17
vasia 8
vaso 8
vela 35
velatcenlla 28
velas de barco 60
Telero 60
venas 43
ventana 20
ventarmulla 20
ventilador 14
vera 20
verjas 20
vestido 62
via de tren 58
via eléctrica 10
video 18
video v TV 18
viento 14
viga 38
Tino 2
violeta 25
violonchelo 41
Virgen de Candelana 35
Tisera, casco 1
vista panorimica desde lo 29
alto de razcaielos

witrina 40
volador 28
volante 52
volcin 29
w




WC 20
water 20
X

xiléfono 41
Y

ying-yang 55
yogur 2
YOYVO 32
yvunque 38
74

zambomba 41
zanahoria 2
zanco 17
zandalias 62
zanja en el suelo 11
zapatilla 62
zapatilla de ballet 15
zapato 62
zeta 33
zig-zag 26
zocalo 20
zona verde 29
ZOI10 3




ANNEX 7. Criteris de correccid originalitat (TTCT figuratiu)

camiseta 5

campana 5

canoa 5

caracola 5

carcel 5

carpeta 5

carretera 5

carretilla 5

cartel 5

casa 2

castillo 5

cepillo 5

chico 5

chimenea 4

chupete 5

ciempiés 5

cigarro 4

cinta métrica 5

cinturon 5

clavo 5

cohete 4

Juego 3 comet'a ?
corazon 5

Puntos| |corona 5

ingel > cruz 4
arhol 0 cuchara 5
arbol de - cuchillo 5
navidad > dedo 5
arbol frutal 5 delfin 5
arbol frutal 5 dracula 5
/manzano edificio 5
av_e' ? elefante 5
avidn . ? embudo 5
bandeja ? escalera 5
bandera ? escoba 5
barco 3 espada 5
bastén > espantapajaros 5
biberon 5 espejo 5
bocina > estrella 5
boligrafo 5 estuche 5
bota 5 extraterrestre 5
bote (bote, botede | 5 | 14 5
chucthlas...) fantasma 5

botella (de natilla, de 5 -
espray...) faro >

brazo 5 farola 5
bufanda 5 ficha >
buzén 5 flecha 5
(de flor 4

extraterrestre, frasco pocion 5

cabeza/cara gato, hombre, 4 game boy 5
?erro, pinocho, saraie 5

jicafa..) - girasol 5

cama 2 -
po—r S globo/s 5
camisa 5 Gl !




gorro 5 payaso 5
guante 5 pecera 5
gusano 5 pegamento 5
hacha 5 perro 5
hoja 5 persona 4
hoja/folio 5 pez 5
hombre 5 pierna 5
hueso 5 pila 5
1glesia 5 pinguino 5
jarron con flores 5 pino 3
prafa 5 piruleta 5
labios 5 planta 5
lampara 5 polo 5
lapiz 3 puerta 4
lata de coca cola 5 punzoén 5
lavamanos 5 rectangulo 5
legos 5 regalo 5
leon 5 regla 5
letra E 5 reina 5
letra H 5 relog de arena 5
letra I 5 robot 5
letra M 5 rueda 5
letra N 5 semaforo 4
letra T 5 semicirculos 5
libro 5 sefial de trifico | (de sgp...) 5
linterna 5 serpiente 5
lave 5 seta 5
lupa 5 silla 5
mano 5 sirena 5
marioneta 5 sobre 5
mariposa 4 spiderman 5
martillo 5 supermin 5
mesa 5 taza 5
mochila 5 tenedor 5
monstruo 5 fefrabrik de leche 5
montafia 5 tijeras 5
movil 5 tirita 5
mujer 5 toalla 5
mufieca 5 tobogin 5
nariz de Pinocho 5 torre 5
nave espacial 5 traje 5
nifia 5 trenza 5
nifio 5 tronco 5
nube 5 trozo de madera 5
numero 1 5 tuberia/cafieria 5
nimero 11 5 tubo 5
numero 7 5 tulipan 5
numero 9 5 tinel 5
pala 5 ufiz 5
palmera 4 varita/s 5
palo/s 5 =

— Taso 3
palo:m? :_) vela 5
pantalon 5 -

— ventana o
pamguas :_) zapato 5
parnlla 5




ANNEX 8. TREPI situaci6 2

| l AhOra QUISIO Juger con
_ u coche

( JDevudiverne mi coche!

Mire, ooto nifno se Hama Alax. Otro nifo Mayor Bamado Francisoo e
Scaba de guitar m
coche ¢ Qué puede hacer Alax Pars recuperar su cocha? . -

“Mira, aquest nen es diu Alex. Un altre nen més gran que es diu Francisco li acaba de treure
el seu cotxe”. Es llegeixen les vinyetes del dibuix: “Ara vull jugar amb el teu cotxe” (diu el
Francisco), “Torna’m el cotxe!” (diu 'Alex) i se li formula la segiient pregunta: “Qué pot fer
I'Alex per recuperar el seu cotxe?”




ANNEX 8.1. Recull de respostes

En negreta el nUmero per identificar I'alumne.

30:

2-Comprar un altre.

-Dir-li: em dones el cotxe? Perque el tenia jo. (1p.)

3-Li haurien de deixar perque elles ja I’han tingut una estona. (ho diu pero realment no diu el que
faria).

-dir-li a la mestra.

36:

2-

3-Anar a jugar amb una altra persona.

38:

2- Dir a la seva mare que li compri un altre.

-Fer un regal perque li torni el cotxe.

-Donar un dibuix o papallona perqué estigui content i li torni.
3-Posar el peu perqué caigui, ja que no el deixen jugar.

-Que el Jose s’esperi. (1p.)

35:

2-Dir-li a la mestra i que el castigui.

-No li pot agafar perque I’Alex és petit.

3-Dir-li a la mestra.

-Que el José vagi en un altre joc.

-Quan acabin li diu als seus amics de jugar amb la corda. Esperar-se. (1p.)
33:

2-Saltar i prendre el cotxe.

-Amb una escala prendre.

-Saltar amunt.

-Dir-li a I’Alex que li torni el cotxe.
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-L’Alex va a buscar un altre cotxe pel Francisco.
-Dir-li a la mare.

3-Puc jugar una miqueta amb vosaltres?

-Fer-li una abracada o peto.

-Dir-li a la mestra.

-Demanar si pot saltar a la corda o aguantar la corda.
37:

2-Dir-li a la mare.

-Comprar un cotxe.

-Prendre el cotxe.

3-Que marxi un de la corda.

-Prendre la corda.

7:

2-Dir-li a la mare.

-Que la mare castigui el Francisco i que la mare piqui al Francisco.
3-Dir-li a la mestra.

-Que la mestra castigui els que juguen a corda.

-No jugui.

-Que vagi a jugar en un altre joc.

21:

2-Fer una trampa i prens el cotxe. / El despistes i li prens/ Si el Francisco el perd li agafa/ deixar
diners perqué el Francisco els agafi i deixi el cotxe.

3-Demanar si us plau (1p.)/prendre la corda i li diu als seus amics que juguin sols, una vegada cada
un.

11:
2- Res. 3-Res.
9:

2-Espiar-lo per veure on I'amaga i agafar-lo./Canviar el cotxe per papers./ Jugar amb una sabata (fa
veure que és el cotxe).
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3-Quan marxen agafar la corda (1p)./ Jugar a corda sense que el vegi./ El nifio va corriendo quando
vuelven las nifias.

22:

2-Dir-li a la mare que el torni./ Dir-li al pare./ Prendre el cotxe al Francisco./ Dir a la mare del
Francisco.

3-Tenia que anar abans a jugar quan han comencat (1p)./Dir mestra./ No els deixa jugar quan tingui
una joguina./ Els hi diu si us plau (1p)./ i si us convido a una festa?/ El José els hi diu fort./ si em
deixeu jugar un dia els regalara una xuxe, joguina.../ si no el deixen jugar ell tampoc els deixara.

23:
2-Dir mama/ dir senyoreta/ anar a buscar un altre cotxe.

3-Dir si us plau (1p.)./ jugar a una altra cosa./ No ho troba bé pero no sap queé fer.
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ANNEX 9. TREPI situaciéon 3

“TREPI. TEST DE RESOLUCION DEPROBLEMAS

(Garaigordabil y 8

LPUWe00 Juger?
' NG shora no pusces l
g “

EMo o e lama Josd Eum-mwamymoumm

Con fa cunds an of palio de s Colegio. El quiede juGar pero o le defan. ; Oué puods
hacer para poder uger? ¥

“Aquest nen es diu José. Esta mirant a un grup de nens i nenes que estan jugant amb la
corda al pati de I'escola. Ell vol jugar perd no el deixen.” Es llegeixen les vinyetes del dibuix:
“Puc jugar?” (pregunta el José), “No, ara no pots” (li respon un infant) i se li formula la
seguent pregunta “Qué pot fer per poder jugar?”




ANNEX 10. Respostes TREPI, situacion 2i 3

No s’analitzen els resultats de cada situacié per separat perqué, tal com es pot veure en la

seglent taula, els resultats de la situacioé 2 son especialment baixos i pocs infants obtenen

puntuacio.
Alumnefa-classe 1 |Situacid 2 Situacio 3 Total
1 1 ] 1
2 i) 0 i]
3 1 1 2
4 ] 2 2
] 1 ] 1
6 ] ] i)
7 o 0 0
g ] 0 0
9 ] 1 1
10 ] 1 1
11 0 0 i)
12 2 2 a
13 ] 1 1
14 ] 1 1
15 1 3 4
16 0 0 i)
17 0 2 2
13 ] 2 2
19 ] ] i)
20 1 1 2
21 0 1 1
Alumnefa -classe 2
22 0 2 2
23 0 1 1
24 0 0 i)
25 0 2 2
26 2 1 3
27 0 0 i)
28 2 1 3
29 1 1 2
30 1 0] 1
31 1 1 2
32 ] 1 1
33 ] 2 2“
34 0 1 1
33 ] 1 1
36 ] 0] ]
37 0 0 0
38 ] 1 1
39 1 1 2
40 0 0 0
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ANNEX 11. Bateria de percepcidé docent de les habilitats socials

TEST 1

A continuaci es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I’infant es
comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a I’alumne en totes elles

apartir d’una escala de I’1 al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
Notn ficii/a: gens sempre
Es mostra segur/a 1 2 | 8 4 5
Té amics/gues 1 2 3 | X| s
Juga amb diferents infants 1 2 S 4 5
Es acceptat i cau bé als altres infants 1 2.0.x | & 5
Quan és apropiat, cedeix i es
compromet amb les propostes dels 1 2 X 4 5
altres
- pres
Reconeix la responsabilitat dels i e 3 4 s
Seus errors
Descriu els seus sentiments 1 X 3 4 5
Reconeix els sentiments dels altres 1 x| 3 5
Respon a I’afecte dels altres infants 1 2 > 5
Actua com a lider en les relacions i % 3 4 5
amb els companys/es
Maltracta o intimida als altres ¥ oy 3 4 5
companys/es
Defén els seus drets 1 2 | X 4 5
Defén els drets dels seus companys/es 1 2 | 4 5
Es ansios o es mostra tens 1 X 3 4 5
"adapta bé a les diferents /

S‘ adap a‘be a ere Y W , 4 g
circumstancies
Distingeix entre les conductes X

e 1 2 | 4| a 5
acceptables i les no acceptables

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacio:




ANNEX 11.1 Recull de respostes

TEST 1

A continuaci es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com ’infant es
comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a ’alumne en totes elles

apartir d’una escala de 1’l al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
Nom nep/a: gens Semp
Es mostra segur/a 1 r | X | a
Té amics/gues 1 2 3 4 | X .
Juga amb diferents infants 1 2 3 | X| s
Es acceptat i cau bé als altres infants 1 2 3 4 X
Quan és apropiat, cedeix i es
compromet amb les propostes dels 1 2 3 K 5
altres
Reconeix la responsabilitat dels g 5 3 P "
Seus errors
Descriu els seus sentiments 1 2 3 4 P
Reconeix els sentiments dels altres 1 2 3 4 X
Respon a I’afecte dels altres infants 1 2 3 4 <
Actua com a lider en les relacions g 5 3 1% 5
amb els companys/es
Maltracta o intimida als altres s 5 3 4 5
companys/es 5
Defén els seus drets 1 2 3 P S 5
Defén els drets dels seus companys/es 1 2 3 XK 5
[is ansids o es mostra tens EiaS 2 3 4 5]
S. adapta‘be a les diferents i 5 5§ * s
circumstancies
Distingeix entre les conductes
, 1 2 3 4 )3<
acceptables i les no acceptables

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacié:




TEST 1

A continuacid es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I’infant es
comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a I’alumne en totes elles

a partir d’una escala de 1’1 al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o

Wi digdis gens sempre
Es mostra segur/a 1 2 X | 4 5
T¢é amics/gues 1 2 ¥ | a 5
Juga amb diferents infants 1 2 X 4 5
Es acceptat i cau bé als altres infants 1 2 ¥ 4 5
Quan ¢s apropiat, cedeix i es
compromet amb les propostes dels 1 2 ¥ 4 5
altres
Reconeix la responsabilitat dels . 5 ¥ | a .
Seus errors
Descriu els seus sentiments 1 X 3 4 5
Reconeix els sentiments dels altres 1 X 3 5
Respon a I’afecte dels altres infants 1 2 X 5
Actua com a lider en les relacions x 5 " " 5
amb els companys/es
Maltracta o intimida als altres X 9 o 4 .
companys/es 5
Defén els seus drets 1 x| 3 4 5
Defeén els drets dels seus companys/es 1 X 3 4 5
Es ansi6s o es mostra tens 1 Yx | 3 4 5
S. adapta‘be a les diferents i 2| 3 i i
circumstancies
Distingeix entre les conductes

8 . 1 .| 3 4 5
acceptables i les no acceptables

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacid:
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TEST 1

A continuaci6 es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I’infant es
comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a I’alumne en totes elles

a partir d’una escala de 1’1 al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 ) 3 4 5
Mai o Molt o
Neaon/a: gens sempre
Es mostra segur/a 1 2 | X | 4 5
Té amics/gues 1 2 X 4 5
Juga amb diferents infants 1 2 X | 4 5
Es acceptat i cau bé als altres infants 1 2 P& 4 5
Quan és apropiat, cedeix i es ’
compromet amb les propostes dels 1 2 X 4 5
altres
Reconeix la responsabilitat dels " g . X 8
Seus errors
Descriu els seus sentiments 1 2 ¥| 4 5
Reconeix els sentiments dels altres 1 %z 3 4 5
Respon a afecte dels altres infants 1 2 | X 4 5
Actua com a lider en les relacions " o« 3 i s
amb els companys/es
t intimi ltr
I(\:/([)ar.rll ;Zitya;e;ntlmlda als altres }g 5 = b g
Defén els seus drets 1 x| 3 5
Defén els drets dels seus companys/es 1 X 3 5
Es ansiés o es mostra tens 1 Y| 3 5
S" adapta‘bé a les diferents . 5 g X .
circumstancies
istingei (¢ ct

scoepaple e o scceptbls 2 i B .

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacid:



TEST 1

A continuaci6 es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I’infant es
comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a I’alumne en totes elles

a partir d*una escala de 1’1 al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
— gens sempre
Es mostra segur/a 1 2 3 4 X
Té amics/gues 1 2 3 X 5
Juga amb diferents infants 1 2 X 4 5
Es acceptat i cau bé als altres infants 1 2 X 4 5
Quan és apropiat, cedeix i es
compromet amb les propostes dels 1 X 3 4 5
altres
Reconeix la responsabilitat dels i « 5 i .
seus errors
Descriu els seus sentiments 1 2 X | 4 5
Reconeix els sentiments dels altres 1 R 4 5
Respon a I’afecte dels altres infants 1 2 X
Actua com a lider en les relacions v % | 3 B g
amb els companys/es
Maltracta o intimida als altres ) 2 3 i =
companys/es &
Defén els seus drets 1 2 3 | X 5
Defén els drets dels seus companys/es i} > 3 4 5
Es ansiés o es mostra tens 1 2 3 4 x5 A
S' adapta\be a les diferents . 5 5 X i
circumstancies :
Distingeix entre les conductes
B 1| K| 3| 4 5
acceptables i les no acceptables .

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacio:

K
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TEST 1

A continuaci6 es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I’infant es
comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a I’alumne en totes elles

a partir d’una escala de 1’1 al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
Nom 1 en/a: gens sempre
Es mostra segur/a 1 2 3 s | OB
Té amics/gues 1 g 3 4 | 6
Juga amb diferents infants 1 2 | (R 4 5
Es acceptat i cau bé als altres infants 1 2 3 4 b3
Quan és apropiat, cedeix i es )
compromet amb les propostes dels 1 2 X 4 5
altres
- e ] -
Reconeix la responsabilitat dels i 5 g %) <
Seus errors
Descriu els seus sentiments 1 2 3 4 (X
Reconeix els sentiments dels altres 1 2 3 s
Respon a I’afecte dels altres infants 1 2 3 &)
Actua com a lider en les relacions . 7 . 3 X
amb els companys/es
Maltracta o intimida als altres « ) 3 4 &
companys/es 5
Defén els seus drets 1 2 3 4 | %)
Defén els drets dels seus companys/es 1 2 3 4 g3
Eis ansiés o es mostra tens e ) 3 4 5
S. adapta‘be a les diferents i 5 5 i %
circumstancies S
Distingeix entre les conductes ( e
2 1 2 3 4
acceptables i les no acceptables

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacio:
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TEST 1

A continuacid es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I'infant es

comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a I’alumne en totes elles

a partir d’una escala de I’1 al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
Nom n en/a_ gens sempre
Es mostra segur/a 1 2 3 | @ 5
T¢é amics/gues 1 2 3 4 5
Juga amb diferents infants 1 2 3 4 5
Es acceptat i cau bé als altres infants ! ) 3 4 5
Quan és apropiat, cedeix 1 es
compromet amb les propostes dels 1 2 3 4 5
altres
i X ili
Reconeix la responsabilitat dels i 5 5 i >
Seus errors
Descriu els seus sentiments 1 2 3 4 5
Reconeix els sentiments dels altres 1 2 3 5
Respon a I’afecte dels altres infants 1 2 3 5
Actua com a lider en les relacions q 9 . A g
amb els companys/es
Maltracta o intimida als altres 1 5 3 4 5
companys/es L '
Defén els seus drets 1 2 3 4 5
Defén els drets dels seus companys/es 1 2 3 4) 5
Es ansiés o es mostra tens 1 2 3 4 5
3, £ -

S‘ adapta‘be a les diferents 1 5 5 z Y
circumstancies
Distingeix entre les conductes

1 2 3 4 5

acceptables 1 les no acceptables

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacio:
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TEST 1

A continuaci6 es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I’infant es
comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a ’alumne en totes elles

a partir d’una escalade I’1 al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
i —— gens sempre
Es mostra segur/a ) 2 3 4 5
T¢é amics/gues 1 2 3 @) 5
Juga amb diferents infants 1 2/| 3 4 5
Es acceptat i cau bé als altres infants 1 2 3 4 5
Quan és apropiat, cedeix i es
compromet amb les propostes dels 1 2 3 *) 5
altres
: : F

Reconeix la responsabilitat dels " 5 31 %
Seus errors /
Descriu els seus sentiments 1 2 3 4 5
Reconeix els sentiments dels altres 1 2 3)| 4 5
Respon a I’afecte dels altres infants 1 2 3 4) 5
Actua com a lider en les relacions 3 5 3 i g
amb els companys/es
Maltracta o intimida als altres 1) 2 3 4 5
companys/es 7
Defeén els seus drets 1 2 3 4 5
Defén els drets dels seus companys/es 1 2 3 4 5
Es ansi6s o es mostra tens 1 2 3 7
S. adapta‘be a les diferents " " 3 5 .
circumstancies
Distingeix entre les conductes

. 1 2 3 4 5
acceptables i les no acceptables

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacio:
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TEST 1

A continuacid es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I’infant es
comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a I’alumne en totes elles

a partir d’una escala de I’ al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
N el gens sempre
Es mostra segur/a 1 2 3 4) 5
Té amics/gues 1 2 3 4} 5
Juga amb diferents infants 1 2 3| 4 5
[is acceptat i cau bé als altres infants 1 2 3 4 5
Quan és apropiat, cedeix i es ]
compromet amb les propostes dels 1 2 3 4 5
altres
ix lar ilitat del

Reconeix la responsabilitat dels . 9 5 4 &
SEus errors
Descriu els seus sentiments il 2 3 4 5)
Reconeix els sentiments dels altres 1 2 3 4 5
Respon a Iafecte dels altres infants T 2 3 4 5)
Actua com a lider en les relacions i 3 3 4 5
amb els companys/es :
Maltracta o intimida als altres “ 5 3 - 5
companys/es -5
Defeén els seus drets 1 2 3 4 5
Defén els drets dels seus companys/es 1 2. 3 4- 5
Es ansi6s o es mostra tens 1 2 3 4 5
S. adapta\be a les diferents ) o 5 g 5
circumstancies
Distingeix entre les conductes

3 1 2 3 4 5
acceptables i les no acceptables :

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacié:



TEST 1

A continuacié es presenten un seguit d’afirmacions que es refereixen a com I’infant es

comporta davant de situacions socials. T'agrairia que valoresis a I’alumne en totes elles

a partir d’una escala de I’1 al 5, on 1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies!

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
Nomnen/a: gens sempre
Es mostra segur/a 1 2 3 4 (3)
Té amics/gues 1 2 3 4 O)
Juga amb diferents infants al 2 3 4 5/
Es acceptat i cau bé als altres infants it 2 3 4 5
Quan és apropiat, cedeix i es o
compromet amb les propostes dels | 2 3 (&) 5
altres
Reconeix la responsabilitat dels . 5 3 @ .
Seus errors
Descriu els seus sentiments 1 (2) 3 4 5
Reconeix els sentiments dels altres 1 2 3 4’ 5
Respon a I’afecte dels altres infants 1 2 3¢ 4 5
Actua com a lider en les relacions 1 5 3 2 5,
amb els companys/es
Maltracta o intimida als altres 1 5 =] - "
companys/es
Defeén els seus drets 1 2 3 4 5/
Defeén els drets dels seus companys/es 1 2 3 4. 5
Es ansi6s o es mostra tens i 2 3 4 5
adapta bé a les diferents \
S. adap 2 diferen . 5 3 4 =
circumstancies
Distingeix entre les conductes )
g 1 2 3 4 5/

acceptables i les no acceptables

Si ho consideres necessari pots afegir alguna observacio:
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ANNEX 11.2. Resultats
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ANNEX 12. Bateria de percepcié docent de la creativitat

TEST 2

1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

Nom nen/a:

A continuacid es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.

T’agrairia que valoressis a I’alumne en totes elles a partir d’una escala de 1’1 al 5, on

Mai o
gens

5
Molt o
sempre

Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes
de diferents temes; per exemple,
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...

Li agrada jugar a jocs imaginatius,
de fantasia

Busca diferents alternatives per
resoldre un problema

Fa connexions entre diferents
ambits del coneixement o
experiéncies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats

Ofereix solucions originals a
problemes que observa

Esta obert a noves experiéncies, li
lagraden les novetats i els canvis

Es capag de trobar moltes
solucions i/0 generar moltes idees
davant d’una situacié o problema

Li interessen coses originals i fa
preguntes inusuals per la seva edat

Té idees originals en el joc
simbolic o de representacié

Inventa jocs originals

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacié:




12.1. Recull de resposes

TEST 2

A continuacié es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.

[ és mai 0 gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

Nom nen/a:

T’agrairia que valoressis a I’alumne en totes elles a partir d’una escala de I’[ al 5, on

Mai o
gens

5
Molt o
sempre

Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes
de diferents temes; per exemple,
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...

Li agrada jugar a jocs imaginatius,
de fantasia

Busca diferents alternatives per
resoldre un problema

Fa connexions entre diferents
ambits del coneixement o
experiéncies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats

Ofereix solucions originals a
problemes que observa

Esta obert a noves experiéncies, i
agraden les novetats i els canvis

Es capag de trobar moltes
solucions i/o generar moltes idees
davant d’una situaci6 o problema

Li interessen coses originals i fa
preguntes inusuals per la seva edat

Té idees originals en el joc
simbolic o de representacié

Inventa jocs originals

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacié:




TEST 2

A continuacié es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.
T’agrairia que valoressis a I’alumne en totes elles a partir d’una escala de 11 al 5, on

1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
N gens sempre

Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes
de diferents temes; per exemple, 1 x| 3 4 5
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...

Li agrada jugar a jocs imaginatius,
de fantasia

Busca diferents alternatives per 1 Y
resoldre un problema

Fa connexions entre diferents
ambits del coneixement o ¥
experiéncies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats

Ofereix solucions originals a
problemes que observa

Esta obert a noves experiéncies, li 1 2 3 4 5
agraden les novetats i els canvis

Es capag de trobar moltes ,
; ; ; 1 L 3 4 5

solucions i/0 generar moltes idees

davant d’una situacid o problema

Li interessen coses originals i fa 1 k4 3 4 5
preguntes inusuals per la seva edat
Téi iginal joc

: d‘eeis originals en el j o " < . i 5
simbolic o de representacio
Inventa jocs originals 0 K| 3 4 5

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacio:



TEST 2

A continuacié es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.
T’agrairia que valoressis a I’alumne en totes elles a partir d’una escala de 1’1 al 5, on

1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
Non ien/a: gens sempre

Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes
de diferents temes; per exemple, 1
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...

X

Li agradg jugar a jocs imaginatius, 1 e 3 4 5
de fantasia

Busca diferents alternatives per 1 >4 3
resoldre un problema '

Fa connexions entre diferents
ambits del coneixement o )(
experiéncies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats

Ofereix solucions originals a
problemes que observa

Esta obert a noves experiéncies, li 1 2 3 X 5
agraden les novetats i els canvis

Es capag de trobar moltes
5 i . 1| x| 3 4 5

solucions i/0 generar moltes idees

davant d’una situaci6 o problema

Li interessen coses originals i fa % ) 3 4 5
preguntes inusuals per la seva edat

Té idees originals en el joc
simbolic o de representacio

Inventa jocs originals 1 X 3 4 -

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacio:




TEST 2

1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

A continuaci6 es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.

T’agrairia que valoressis a I’alumne en totes elles a partir d’una escala de 1’1 al 5, on

1 5
Mai o Molt o

NSnen/a: gens sempre
Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes
de diferents temes; per exemple, X 5
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...
Li agrada jugar a jocs imaginatius, 1 5
de fantasia
Busca diferents alternatives per e 5
resoldre un problema
Fa connexions entre diferents
ambits del coneixement o « g
experiencies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats
Ofereix solucions originals a « 5
problemes que observa
Esta obert a noves experiéncies, li 1. 5
agraden les novetats i els canvis
Es capac de trobar moltes %
solucions i/0 generar moltes idees : £
davant d’una situaci6 o problema
Li interessen coses originals i fa X 5
preguntes inusuals per la seva edat '
Té idees originals en el joc " g
simbolic o de representacid
Inventa jocs originals 1 5

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacio:




TEST 2

A continuacié es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.
T’agrairia que valoressis a I’alumne en totes elles a partir d’una escala de 1’1 al 5, on

1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
Nom nen/a: gens sempre

Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes ~
de diferents temes; per exemple, 1 2 3 x 5
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...

Li agrada jugar a jocs imaginatius,
de fantasia

Busca diferents alternatives per
resoldre un problema

Fa connexions entre diferents
ambits del coneixement o b %
experiencies viscudes, relaciona '
conceptes aparentment allunyats

‘ Ofereix solucions originals a
problemes que observa

Esta obert a noves experiéncies, li 1 2 3 4 ) ¢
agraden les novetats i els canvis

Es capag de trobar moltes

T . 1 2 3 | X 5
solucions i/o generar moltes idees
davant d’una situaci6 o problema
Li interessen coses originals i fa 1 2 3 W 5

preguntes inusuals per la seva edat

Té idees originals en el joc
simbolic o de representacié

Inventa jocs originals 1 2 3 4 %
Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacié:




TEST 2

A continuaci6 es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.
T’agrairia que valoressis a I’alumne en totes elles a partir d’una escala de I’ al 5, on

1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
L — gens sempre
Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes
de diferents temes; per exemple, 1 2 3 4 5
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...
Li agrada jugar a jocs imaginatius, 1 ) 3 4 5
de fantasia
Busca diferents alternatives per 1 2 3 2 5
resoldre un problema
Fa connexions entre diferents
amb1t§‘del_ conglxement a 1 5 3 4 5
experiéncies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats
Ofereix solucions originals a 1 2 3 4 5
problemes que observa
Esta obert a noves experiéncies, li i 2 3 4 5
agraden les novetats i els canvis
Es capag de trobar moltes . 5 o
solucions i/o generar moltes idees 4 $
davant d’una situacié o problema
Li interessen coses originals i fa 1 2 3 4 5
preguntes inusuals per la seva edat
P P :

Te 1d‘e ’s originals en el JO.C, " 5 3 i 5
simbolic o de representacio
Inventa jocs originals 1 2 3 4 5

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacio:




TEST 2

A continuaci6 es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.
T’agrairia que valoressis a I’alumne en totes elles a partir d*una escala de 1’1 al 5, on

1 és mai o0 gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

1 2 3 4 8
Mai o Molt o
Nom nen/a_ gens sempre
Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes
de diferents temes; per exemple, 1 2 3 4 5
. Nt
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...
5 a\grada. jugar a jocs imaginatius, 1 2‘) 3 4 5
de fantasia ;
Busca diferents alternatives per 1 2) 3 2 5
resoldre un problema
Fa connexions entre diferents
amblt.s\de! con.elxement 0 1 5 3 4 5
experiencies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats
Ofereix solucions originals a 1 5 3 4 5
problemes que observa
Esta obert a noves experiéncies, li il 2 3)| 4 5
agraden les novetats i els canvis
Es capag de trobar moltes
il . . 1 2 3 4 5
solucions i/0 generar moltes idees
davant d’una situacié o problema
Li interessen coses originals i fa 1 5 3 4 5
preguntes inusuals per la seva edat
Té idees originals en el joc
'e 1d‘ 's originals en _]0- : f 7 g 2 g
simbolic o de representacié
Inventa jocs originals 1 2 3 4 5

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacié:




TEST 2

A continuacié es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.
Tagrairia que valoressis a ’alumne en totes elles a partir d’una escala de 1’1 al 5, on

1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

1 2 3 4 5
Mai o Molt o
) ———— gens sempre
Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes
% N\
de diferents temes; per exemple, 1 2 3 4 5)
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...
Li agradg jugar a jocs imaginatius, 1 ) 3 4 5
de fantasia
Busca diferents alternatives per 1 P 3 4 5
resoldre un problema
Fa connexions entre diferents
amblt.s‘del. con.elxement 0 . 1 5 3 1 5
experiéncies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats
Ofereix solucions originals a 1 5 3 1 5
problemes que observa
Esta obert a noves experiéncies, li 1 2 3 4 5).
agraden les novetats i els canvis
Es capag de trobar moltes
2 . . 1 2 3 4 5
solucions i/o generar moltes idees
davant d’una situacié o problema
Li interessen coses originals i fa 1 2 3 4 5
preguntes inusuals per la seva edat
Té idees originals en el joc " 5 3 A 5
simbolic o de representacié
Inventa jocs originals 1 2 3 4 5

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacio:




TEST 2

A continuaci6 es presenten un seguit d’afirmacions que fan referencia a la creativitat.
T’agrairia que valoressis a ’alumne en totes elles a partir d’una escala de 1’1 al 5, on

1 és mai o gens i 5 és molt o sempre. Gracies !

1 D
Mai o Molt o

e gens sempre
Mostra curiositat sobre moltes
coses fent continuament preguntes ‘
de diferents temes; per exemple, 1 5/
sobre el funcionament dels
objectes, sobre la naturalesa...
Li agradg jugar a jocs imaginatius, 1 5
de fantasia
Busca diferents alternatives per 1 9,
resoldre un problema
Fa connexions entre diferents
ambits del coneixement o 1 <
experiencies viscudes, relaciona
conceptes aparentment allunyats
Ofereix solucions originals a 1 5
problemes que observa
Esta obert a noves experiéncies, li 1 5
agraden les novetats i els canvis
Es capag de trobar moltes . e
solucions i/o generar moltes idees z
davant d’una situacid o problema
Li interessen coses originals i fa 1 5
preguntes inusuals per la seva edat
Té idees originals en el joc 1 5
simbolic o de representacid
Inventa jocs originals 1 5

Si ho consideres necessari pots
afegir alguna observacio:
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12.2. Resultats
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ANNEX 13. Entrevistes a les docents

Les preguntes de I'entrevista giraran entorn la visié dels constructes de creativitat i habilitats
socials en els alumnes. Aixi doncs, agrairia que em poguessis explicar les teves idees,
coneixements 0 opinions respecte a aquests conceptes en relacié amb la teva experiéncia

professional.

- Podries indicar-nos quants anys portes dins del mén educatiu exercint de docent?

- Podries indicar-nos quins estudis tens?

- Em podries explicar com entens el concepte de creativitat? Com el definiries amb les teves

paraules?

- Em podries dir quines sén les conductes, comportaments o actituds en les quals t'has

basat per decidir que els infants sén molt o poc creatius?

- Em podries explicar si a I'escola avalues la creativitat d’alguna manera? Com? Ho poses

als informes?

- Em podries explicar com entens el concepte d’habilitat social o competéncia social? Com el

definiries amb les teves paraules?

- Em podries dir quin tipus de conductes, actituds o maneres de fer creus que defineixen a

un infant amb uns bons recursos socials?, i el mateix per un infant que no hi destaca?

- Em podries explicar si a I'escola avalues les habilitats socials d’alguna manera? Com? Ho

poses als informes?

- Consideres que hi ha alguna relacio entre les habilitats social de l'infant i el fet que aquests

rendeixi més?, o si hi ha relacio entre la creativitat de I'infant i que aquest rendeixi més?

-Consideres que hi ha alguna relacié entre la creativitat i les habilitats socials? Com ho has

notat? En quin sentit?
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-Consideres que ser creatiu és un avantatge a I'hora de relacionar-se, o0 més aviat el

contrari? Consideres que tenir uns bons recursos socials és un avantatge per ser creatiu?

Gracies per les teves respostes i pel teu temps.
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ANNEX 13.1. Transcripcio de les entrevistes

Docent 1.

-Em podries explicar com entens el concepte de creativitat? Com el definiries amb les teves

paraules?

Jo penso que cadascu pot ser creatiu de maneres diferents, llavors penso que hem d’oferir un ventall
de possibilitats perqué cada infant sigui creatiu en el que ell. Per exemple un sera més creatiu fent
una composicid amb retalls, un altre potser fara un dibuix fantastic, cadascu té unes creativitats

diferents. S’ha d’oferir la possibilitat de treballar totes aquestes besants.

- Em podries dir quines sén les conductes, comportaments o actituds en les quals t’has basat per

decidir que els infants sén molt o poc creatius?

La motivacid, si un nen en una feina no esta motivat no crec que pugui desenvolupar la creativitat,
tot el seu potencial. Per exemple, tinc un nen a qui li encanta el carnaval, llavors sempre que pugui
fer un dibuix lliure de tematica de carnaval li veus un progrés, -a més jo porto amb aquest curs des de
P-3- vec un progrés des de P-3 fins ara, que encara li encanta el carnaval pero cada vegada fa
dibuixos més elaborats. Sempre guanya tots els concursos perqueé li agrada molt. En canvi, potser si li
faig dibuixar una casa potser no hi haura aquesta motivacié que dibuixant els gegants que és el que

realment li agrada.

Per exemple les construccions, tenim unes fustetes, normalment fem construccions de quatre i anar
pujant cap amunt. Doncs el primer dia que a P-4 un nen va sortir d’aquest esquema i va comencar a
fer un altre tipus de construccid més cap al pla, com un pont o carretera, veus que estem despertant

la seva creativitat.

Es qliestié de mirar els nens i de deixar-los fer. A vegades els hi dono models per ampliar una mica

mirades, pero a vegades els has de deixar que ells siguin els que busquin el que els interessa.

Els infants no tant creatius no tenen tant interes per les propostes aquestes de creativitat, jo deixo
molt que vagin lliures, a vegades si que els hi marco dos o tres activitats concretes que vull que hi
passin, pero moltes vegades els hi poso dibuix Iliure o coses de treball lliure o jugar al terra lliure.
Veus que hi ha infants que no hi van en aquestes propostes lliures, no estan motivats per fer
aquestes coses. També depen del seu ritme evolutiu, hi ha nens que a P-4 per exemple no tenien
gens de ganes de fer un dibuix, com podria ser una altra cosa, i en canvia ara veus que comencen a

fer figura humana. Ara comencen a estar preparats per fer-ho.

No els pots demanar sempre el mateix a cada nen hi ha nens que a P-4 feien algunes coses que ara

me les fan alguns nens de P-5 perque cadascu és bo en el que és bo.
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- Em podries explicar si a I'escola avalues la creativitat d’alguna manera? Com? Ho poses als

informes?

Jo ho tinc en compte quan fem els informes, a I'entrevista amb els pares, intentes sempre buscar les
coses positives de cada infant. Tinc un nen que és bonissim en tema d’orientacié espacial, en canvi,
en temes de coses de paper li costa molt, aprendre els aprenentatges i aix0 anem una mica
endarrerits. Als pares els intentes dir, té tot aixd molt bo perod cal que treballem lo altre, pero també
treballem tot aix0 tant bo. Intentes explicar que no només treballem allo que costa, sind que aixo en

el que és tant bo també treballem-ho que és el que a ell li agrada.

- Em podries explicar com entens el concepte d’habilitat social o competéncia social? Com el

definiries amb les teves paraules?

Una persona capag d’establir relacions amb els altres, parlar, ajudar-se, que sigui empatica. Per mi
aixd és una persona que realment desenvolupa una habilitat social. Es una cosa que també s’ha de
treballar a vegades, hi ha nens que ho sén de seguida i hi ha d’altres que cal treballar i ajudar-los a

posar paraules perqué no saben quines paraules utilitzar, pero també és la nostra feina, ajudar-los.

- Em podries dir quin tipus de conductes, actituds o maneres de fer creus que defineixen a un

infant amb uns bons recursos socials?, i el mateix per un infant que no hi destaca?

Tinc una nena que el tema social li costa, és una nena introvertida en aparenca, als adults ens sembla
que ho és pero realment ella juga sempre amb una amiga, ara comenca a ampliar una mica, pero ha
estat jugant durant aquests dos anys amb una nena en concret. Et penses que és introvertida pero és
ella la que porta la veu cantant de l'altra. Durant tot el P-3 —feia només un terg de la jornada- gairebé
no em va parlar. A P-4 em va comengar a parlar i ara si que ja és capa¢ de posar moltes paraules. Tot i
aix0 encara hi ha coses que li costa molt, si esta enfadada no sap dir-ho, es queda callada i no ho vol
dir, és molt tancada en aquest aspecte. Ha millorat, perdo encara queda. Amb els nens que va
ampliant el cercle d’amistats també és ella qui vol portar la veu cantant i a casa els pares m’ho diuen
gue sempre vol manar, no entenem que aqui a I'escola no parli. Potser és anar-la ajudant que se

senti segura aqui per poder comportar-se com realment és.

En positiu, quan veus que es posen a la pell dels altres, per exemple tinc una nena que és molt
empatica, mai fa mal a ningl, mai I'has d’avisar, sempre s’intenta portar molt bé. Un dia va fer un
cop a una companya i va plorar desconsoladament perque li havia fet mal, que no era res només una
empenteta. Ella plorava perque: quin mal que li he fet, si m’ho haguessin fet a mi. Llavors és explicar-
li, no passa res li has fet sense voler, ves a parlar amb ella a veure com la pots ajudar. Pero es posa

tant a la pell de I'altre que per aixo mai fa mal a ningu.

Té molt autocontrol? S’enfada?



No s’enfada gaire, tot molt ordenat, tot molt bé. Llavors quan una cosa no surt, ella no volia fer
aquest cop, se sent super malament. Estem mirant un video i ens posem trists veient el que passa,

doncs ella especialment es posa trista, té una gran sensibilitat.

Jo séc de primaria i estic acostumada a nens de sise, excepte ara que he fet p-3, p-4 i p-5. Des de

petits ja veus com aquell nen estira a sise, més o menys, ja veus la dinamica de cadascu.

- Em podries explicar si a I’escola avalues les habilitats socials d’alguna manera? Com? Ho poses als

informes?

Com a tal no avaluem les habilitats socials, pero a les entrevistes o als informes sempre posem una
mica la part social, al primer trimestre ho parlem i els hi expliques i no ho escrivim, per exemple
aquestes tres nenes sempre van juntes pero les hem d’anar acompanyant perqué tenen molt sovint
molts problemes, les tres molt potents i volen manar. Ara a l'informe del tercer trimestre hi ha un
apartat d’habilitats més socials que ho expliguem una mica més. Avaluar com a tal no, pero si tenir-
ho en compte perqué és molt important la relacié amb els altres. Hi ha nens que al tercer trimestres
parlem de tot el curs, del que ha anat millorant i d’altres que és ara ja ha trobat un grup d’amics,

depén de cada un.

- Consideres que hi ha alguna relacié entre les habilitats social de l'infant i el fet que aquests

rendeixi més?, o si hi ha relacié entre la creativitat de I'infant i que aquest rendeixi més?

Jo penso que si esta relacionat, perqué si un és molt lider i aquest va sempre a fer activitats més
d’aprenentatge i no de joc, aixi entenc rendir. Per tant, els altres també van cap aqui, llavors nens
que potser estarien jugant estan aqui fent una activitat que sigui més d’aprenentatge. També pot
passar la part contraria, qui rendiria més decideix anar a fer activitats més de joc pel lider. Depén del

qui és més lider, dels nens quines ganes tenen.

Per mi joc lliure és joc, per exemple els hi deixo el lego o el cable, també és aprenentatge pero és
molt més lliure i jo no estic alla pendent de com posen les peces. En canvi activitats d’aprenentatge
aquelles que jo vull veure, una série de nimeros, colors, si la saben continuar. Per ells és com un joc,
perdo per mi és més aprenentatge; activitats de lectoescriptura de relacionar les lletres o buscar

paraules.

No sé contestar si hi ha relacid, amb els nens que jo tinc, la nena que té comentat que no té tanta
habilitat social que ara comenca ampliar el cercle, li costa anar a les activitats d’aprenentatge pero
no sé si realment és per la relacié social, si esta conectat. Jo no vec tant la relacié perque hi ha nens
gue tenen moltes habilitats socials pero a I’hora de venir a treballar, activitats que jo controlo més,
els has d’avisar perqué vinguin sempre prefereixen activitats de joc. En canvi, d’altres que no tenen

tantes habils socialment venir, estar a la taula centradets en la seva feina si que els hi agrada.
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Segurament hi ha una relacié perdo em trobo una mica de tot, no trobo que pesi més una balanga que

I'altra.

-Consideres que hi ha alguna relacié entre la creativitat i les habilitats socials? Com ho has notat?

En quin sentit?

Els meus nens els que sén més creatius realment si que tenen més bones habilitats socials i els que
no son tant creatius son els que els hi costa més aquesta habilitat més social. Perdo també n’hi ha
alguns que no els hi agrada la creativitat, imaginar... i socialment sén bons. Pero en general si que
vec relacié. Per exemple tinc un nen que és molt lider i té una imaginacié brutal, tot el que sigui
imaginar, de paper no li agrada tant, pero si li dones d’altres materials perque pugui fer li encanta, en
composicions o coses aixi. El que li agraden els gegants li ha costat el tema social, ara si que se sent
molt comode i més segur amb tot el grup i creativament és un nen molt bo. Tinc una altra nena que
té molt bones habilitats socials i és molt bona en creativitat, al nom posa cors o a la lletra li posa

cabells, va més enlla.

-Consideres que ser creatiu és un avantatge a I'hora de relacionar-se, o més aviat el contrari?

Consideres que tenir uns bons recursos socials és un avantatge per ser creatiu?

Penso en els exemples i vec les dues coses, jo en aquest infants quant encara no era tant habil
socialment la creativitat ja li veia. El que passa que la relacio social li ha costat arribar a P-5 plorant,
tot i coneixem a mi, quan hem fet actuacions a fins a I'dltim dia de P-4 ha estat plorant. Pero sempre
ha sigut molt bo creativament. Li ha costat molt sentir-se segur i aixo afecta a les habilitats socials.

Llavors vec que esta relacionat perd no sé qué pesa més.

Docent 2.

-Em podries explicar com entens el concepte de creativitat? Com el definiries amb les teves

paraules?

Poder plasmar el que ells senten a dins en un format diferent que no sigui el llenguatge, Bueno
també hi intervindria el llenguatge oral, posant-hi una mica d’imaginacié sense seguir les normes

estrictes pautades.

- Em podries dir quines sén les conductes, comportaments o actituds en les quals t’has basat per

decidir que els infants s6n molt o poc creatius?

En el racéd de construccid o en un espai, a infantil ho pots observar molt en diferents moments

perque tu fas una proposta i la deixes d’'una manera pero després ells la van modificant i creen com
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una nova proposta. Aixo et fa veure que son creatius. Per exemple una nena de P-4 a l'espai de
ciéncies jo col-loco unes rampes d’una posicié perquée manipulin amb unes pilotes i manipulin el
lliscament, la rapidesa, la velocitat i va haver una nena que hi havia unes altres rampes en una caixa i
les va agafar per continuar les rampes que jo havia col-locat i en va forma una altra a l'altre costat. A
vegades dius fem aixo0 i ells et diuen si ho poden fer d’'una altra manera. En el joc es veu molt perquée
hi ha material que tu I’has vist que sempre es fa allo i en canvi I'utilitzen per fer diferents coses. Per
exemple un material de construccions no només I'utilitzen per fer construccions, fan joc simbolic o
comencen a comptar. La creativitat no esta només en les activitats més de plastica. Fins i tot en el
llenguatge quan inventem histories si se s’enyeixen molt al normal o posen personatges que no

existeixen.

- Em podries explicar si a I’escola avalues la creativitat d’alguna manera? Com? Ho poses als

informes?

La tenim en compte, a I'hora de micro-espais sempre intentem que n’hi hagi un que sigui més
creatiu. Proposes una proposta i la completen o no o a vegades deixes un seguit de materials i que
ells facin tant amb I'ambit plastic com de joc. Quan és més de tipus de llenguatge llavors si que fem
propostes determinades o juguem a crear histories. Per exemple ara que fem un projecte que és el
llibre de les paraules boniques intentem que cada pagina, cada paraula doncs que ells aportin idees,
nosaltres els ajudem pero si. O quan escriuen lletres veus que alguns nens intenten fer lletres amb
relleu o posen ornaments a la bora. Als racons de grafisme també moltes vegades els fem completar

algun dibuix o alguna activitat perque cadascu faci el que vulgui, donar el seu toc.

Aixi com a creativitat no ho posem als informes com un apartat, al primer trimestre a infantil hi ha
I’'adaptacid i I'autonomia, les relacions amb els adults i amb els companys i el joc i aprenentatge, en
aquest ultim podria ser que hi poséssim alguna cosa. A I'Gltim trimestres I'aprendre a ser i actuar,
I'aprendre a conviure, I'aprendre a comunicar-se i I'altre no el recordo, pero en un també hi podem

incloure algun aspecte si ho son molt o poc.

- Em podries explicar com entens el concepte d’habilitat social o competéncia social? Com el

definiries amb les teves paraules?

La manera de relacionar-se amb els companys, amb els adults, amb els materials, un comportament
dins d’un grup, un comportament individual. La manera de conviure, tot el que ells fan per estar bé

amb el mén que I'envolta.

- Em podries dir quin tipus de conductes, actituds o maneres de fer creus que defineixen a un

infant amb uns bons recursos socials?, i el mateix per un infant que no hi destaca?
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Cada nen és a la seva manera, llavors no podem dir que un és molt habil i I'altre no, cada un pot ser
gue estigui per les circumstancies personals, per la manera de ser, I'entorn familiar, per tot pot ser
gue tingui unes facilitats o capacitats que I'altre no en té tantes. Pero aqui el que intentes és aixo,
qgue hi hagi unes normes, que uns s’ajudin als altres, quan hi ha un conflicte intentar parlar-ne,

aprendre unes habilitats basiques perque esdevinguin unes capacitats.

Hi ha nens que ve una persona que no coneixen i de seguida s’hi comuniquen, en canvi hi ha nens
gue necessiten molt temps per comunicar-se, fins i tot amb persones que ja coneixen. Necessiten
tenir una miqueteta la seva bombolla, llavors clar intentes afavorir-los moment perquée puguin tenir
aquest instants de relacionar-se i depenent de la persona deixes una mica de llibertat. Si que si veus
un comportament que dius aquest no és adequat per relacionar-se llavors si que intentes parlar-ne i
modificar la seva conducta. Costa menys amb els que tenen sovint conflictes que amb els que sén per
timidesa i per tot aixd els costa comunicar-se. Aquests nens ja els derives si veus que hi ha alguna
mena de problematica per relacionar-se, els derives en un CEDIAP o intentes parlar amb especialistes
gue puguin fer-hi una ullada per si hi ha algun problema de base o sin6 cada nen a vegades necessita
el seu temps, el vas acompanyant, li fas diferents propostes en comptes de parlar en gran grup en

grup reduit. Adaptar-te a la situacio de cada un.

Una conducta inadequada seria els que son més violents i es relacionen molt amb el contacte fisic,
clar intentes parlar-ho amb ells i fer-los reflexionar que ho expliquin, treballar 'empatia i que vagin
millorant en aquest aspectes. Es complex i n’hi ha de molts que sén molt nerviosos i moltes vegades
la seva relacié és “barruera”, no perqueé ells es vulguin relacionar malament, o nens que tenen tantes
ganes de parlar que no deixen parlar als altres. Aixd amb nens petits costa una mica reconduir-ho,
perd per aix0 fem moltes estones de conversa, de joc en petit i gran grup perqué aprenguin a

gestionar-ho tot millor.

- Em podries explicar si a I’escola avalues les habilitats socials d’alguna manera? Com? Ho poses als

informes?

Ho parlem molt amb les families i si veus una conducta que no és una bona manera per relacionar-se,
perque ells s’hi puguin posar una mica. Perque un dia un nen no es relacioni bé no passa res, llavors
intentem que les coses negatives no quedi molt per escrit perqué etiquetes molt al nen, per aixo
intentem veure la part positiva, tot i aixd intentem no obviar-ho el que s’ha de millorar. Com que hi
ha aprendre a conviure al tercer trimestre i al primer trimestre la relacié amb els altres, a I'informe es
pot posar alguna cosa. Si hi ha una cosa molt puntual que no pot esperar i I'informe doncs cridem a
les families al moment per parlar-ho. Hi ha nens que tenen moltes habilitats comunicatives també ho

poses als informes.

125



- Consideres que hi ha alguna relacié entre les habilitats social de I'infant i el fet que aquests

rendeixi més?, o si hi ha relacioé entre la creativitat de I'infant i que aquest rendeixi més?

Cada nen és un nen i n’hi ha que sén molt habils socialment i molt bons en el seu rendiment
académic i hi ha nens que sén molt habils socialment i que el rendiment académic els hi costa. Si que
a vegades hi ha nens que trobes que hi ha les dues coses, baix rendiment i baixa comunicacié. Pero a
vegades no saps on hi ha el punt on hi ha el conflicte. Si es comunica poc perque realment li costa tot
molt i té por de l'error o realment esta en la timidesa que a vegades el rendiment no és I'adequat

perque tu no pots valorar-ho perque ell no t’ho ensenya. Considero que hi ha una mica de tot.

-Consideres que hi ha alguna relacié entre la creativitat i les habilitats socials? Com ho has notat?

En quin sentit?

Pot ser, pero si penses en nens concrets veus que hi ha nens que son forca creatius en alguns
aspectes i socialment els hi costa una mica i també passa al revés. Veuria una mica de tot. Per
exemple tinc un nen que a I’hora de dibuixar i inventar-se coses i fer grans construccions, de crear
espais i en el joc simbolic és molt creatiu i a I’'hora de parlar amb els altres a I’hora d’explicar-te quan
té un problema, doncs no ho fa. També tinc nens molt habils que es comuniquen de seguida, que
amb els altres també tenen molta relacio, que el llenguatge el tenen molt desenvolupat i a I’'hora de
fer coses, potser perque no els hi agradi o perqué tenen por no veus que demostrin tant la
creativitat. Pot ser que domini que els més creatius també siguin més habils socialment, pero no tots.
Parlant en infantil que estan en procés de desenvolupament i de tot i no es pot deixar per tancat, pot

ser que canvii.

-Consideres que ser creatiu és un avantatge a I’hora de relacionar-se, o més aviat el contrari?

Consideres que tenir uns bons recursos socials és un avantatge per ser creatiu?

No sé quin és el primer, clar potser el fet de ser sociables amb els companys i de relacionar-se molt
bé els permet augmentar, afavorir la creativitat perque jo ho vec quan es posen a dibuixar o a
explicar histories els infants que no els importar anar amb un o amb un altre agafen idees de tot
arreu que van incorporant i van eixamplant la creativitat. Els que els costa més relacionar-se els costa
més imitar més els altres. Tot aix0 ho intentem pal-liar amb tot aixd que fem dels espais, que
barregem nenes i cada nen es pot adequar més amb el que esta més proper a ell. Hi ha nenes que
passen per diferents etapes i aixd0 no vol dir 'edat. El donar molts models afavoreix la creativitat.

Pero és més facil els nens més sociables els hi és més facil tot.

Potser vec que a vegades la creativitat pot ser una manera que permeti en infants pocs sociables,
que tinguin dificultats en la relacid, obrir-se, perd potser ho vec més al revés és més facil. Els altres

s’atansen més a ells, per la creativitat, pero a ells els hi costa per la poca habilitat social.
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A infantil sobretot trobes que hi hauria infants que potser farien més, posarien més creativitat a les
seves coses pero la por a fer-ho malament depéen d’'un mateix no els deixa fer més. Tenen potencial
pero no el treuen a fora. Clar els estereotips de la societat que hi ha a tot arreu és els d’infantil no
saben fer aixo o alld. No pots dir que no saben estan en un procés, els estas limitant. Si quan escriuen
els hi dius, ho has fet malament, ja li dius tu no en saps, en canvi si li dius molt bé ara intentem si
pots aconseguir un altre... girant. L’autoestima d’un mateix o el sentir-se segur també els hi ajuda a
ser més creatius. Quan fan pintura es deixen anar alguns i d’altres els hi dius feu el que vulgueu perod
ells necessiten molt mirar els altres. Ells tenen una imatge del que pot estar bé. O et diuen jo no sé
dibuixar, tothom sap dibuixar. Aix0 potser és molt perqué la societat dona moltes imatges del que

esta bé.

Nosaltres intentem potenciar molt la creativitat i com més petits millor perque és quan es
desenvolupa tot, on poden canviar més, incorporar més imputs i més tot. Els espais de la tarda hi ha
una mica de tot. També tenim jocs per fomentar la creativitat en diferents ambits, per exemple la
piramide és un joc matematic i que facin el que vulguin no han de fer la piramide o els blocs de
numeros com de fusta que pots treballar la descomposicié fer construccions o per exemple material
gue tu els hi dones sense cap model, hi ha estones que tenen model i hi ha estones que no. A I'hora
d’escriure igual estones més lliures o no tant. També amb la lectura autonoma que els permets que
ells llegeixin i tot i que alguns encara no saben es poden inventar o anar seguint la historia a partir de
les imatges. L'espai de llum o I'espai cieéncia que és amb balances tu els deixes amb materials i que
vagin fent, els deixes que triin com actuar. Ells la creativitat la tenen més facil de sortir que nosaltres

(els adults) que estem enmarcats.
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